pierre bourdieu
jean-claude passeron

los herederos

los estudiantes y la cultura




Traduccién de Marcos Mayer

pierre bourdieu
jean-claude passeron

los herederos

los estudiantes y la cultura

)Xq siglo veintiuno
editores




60

siglo veintiuno editores argentina s.a.
Tucumin 1621 7° N (c10504AG), Buenos Aires, Argentina

siglo veintiuno editores, s.a. de c.v.
Cerro del agua 248, Delegacién Coyoacin (04310), D.F., México

siglo veintiuno de espaiia editores, s.a.
c¢/Menéndez Pidal, 3 B1s (28006) Madrid, Espafia

Cet ouvrage, publié dans le cadre du Programme d’Aide

a la Publication Victoria Ocampo, bénéficie du soutien

du Ministére des Affaires Etrangeres et du Service Culturel
de 'Ambassade de France en Argentine.

Esta obra, publicada en el marco del Programa de Ayuda

a la Edicion Victoria Ocampo, ha sido beneficiada con el apoyo
del Ministerio de Asuntos Extranjeros y del servicio cultural

de la embajada de Francia en Argentina.

Bourdieu, Pierre

Los herederos : los estudiantes y la cultura / Pierre Bourdieu y Jean-
Claude Passeron. - 2a ed. - Buenos Aires : Siglo XXI Editores Argentina,
2009. // 216 p. ; 21x14 cm. - (Biblioteca cldsica de Siglo XXI)

Traducido por: Marcos Mayer
ISBN 978-987-629-067-8

1. Sociologia de la Cultura. I. Passeron, Jean-Claude II. Mayer, Marcos,
trad. III. Titulo. // CDD 306

Titulo origjnal: Les héritiers. Les étudiants et la culture.
1964, Les Editions de Minuit

2003, Siglo XXI Editores Argentina S.A.

Edicién al cuidado de Ricardo Sidicaro

Disefio de portada: tholon kanst

1% ed. arg.: 2003
2" ed. arg., revisada: 2009

ISBN 978-987-629-067-8

Impreso en Artes Grificas Delsur // Alte. Solier 2450, Avellaneda
en marzo de 2009

Hecho el depésito que marca la ley 11.723
Impreso en Argentina — Made in Argentina

Indice

La sociologia segtn Pierre Bourdieu, por Ricardo Sidicaro

Advertencia

1. La eleccién de los elegidos
2. Juego serio y juego de lo serio
3. ¢Aprendices o aprendices de brujo?

Conclusion
Apéndices

Apéndice 1. Los estudiantes en Francia
Apéndice 2. Algunos documentos y resultados de encuestas
Indice de temas y de nombres

IX

11
47
81
101

115
117

141
183

ST AT




AR

La sociologia segtiin Pierre Bourdieu

e e . por Ricardo Sidicaro

e

: A cuarenta anos de su primera edicién francesa, el libro de Pierre
| ik Bourdieu y Jean-Claude Passeron Les Heéritiers, les étudiants et la cultu-
ré se ha convertido en un moderno clasico de la sociologia que inte-
resa tanto por sus contenidos como por la estrategia analitica que pro-
pone. Por cierto, la combinacién presente en ese texto de formas
rigurosas de investigacién empirica con una reflexién conceptual,
‘ que insertaba los analisis en una teoria novedosa sobre las sociedades
modernas y sus conflictos, motivé su atraccién. Los estudios sobre
los sistemas escolares y las practicas culturales, temas predilectos de las
primeras investigaciones del grupo formado en torno a Bourdieu,
rompieron con los encuadres habituales para tratar esas cuestiones
al remitir las explicaciones a la dinamica del conjunto de la sociedad
¥, mds especificamente, a los mecanismos de violencia simbélica que
legitiman las relaciones de dominacién y de desigualdad social. Lle-
var dicha 6ptica a dmbitos de la vida social donde las personas parti-
cipan casi totalmente libres de prevenciones al compartir las creen-
cias de que se trata de instancias al servicio del interés general o de
que favorecen el progreso de todos por igual supuso introducir una
vision critica en dominios en los que se asentaban significativas ilu-
siones sociales e individuales.

La difusién inicial de Los Herederos encontré publicos distintos y
con expectativas contradictorias: En el movimiento estudiantil del
Mayo francés de 1968, muchos leyeron el libro como la denuncia de
un sistemna escolar y universitario cerrado al acceso de las clases po-
pulares y que servia para beneficiar a los hijos de los sectores privi-
legiados.? Los especialistas en sociologia de la educacién, sobre todo

1 Paris, Minuit, 1964.
2 Winock, Michel: Le siécle des intellectuels, Paris, Seuil, 1997, p. 552.
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aquellos que buscaban las reformas de las instituciones educativas,
reaccionaron contra una interpretacién que juzgaron demasiado es-
tructural y que no parecia dejar espacio a las mejoras parciales y ob-
jetaron la invasién “sociologista y reproduccionista” de los bourdieu-
sianos,® que estimaron incompatible con la defensa de la educacién
publica.* Como muestra de que las perspectivas conceptuales de Bour-
dieu no se articulan en armonia con los enunciados de los actores, es
suficiente mencionar la explicacién propuesta en su libro Homo aca-
demicus® sobre los acontecimientos de Mayo del 68, muy distinta a las
interpretaciones propuestas por los estudiantes entonces movilizados;
por otra parte, el autor no s6lo rechazé reiteradamente pensar en tér-
minos “reproduccionistas”, sino que, ademds, participé de la elabo-
racién de ideas para reformar las instituciones educativas para tratar
de neutralizar en alguna medida los efectos estructurales encontra-
dos en su investigaci()n;6 en cuanto a su posicién sobre la defensa de
la educacién piiblica, cabe senalar que en los afios noventa, en su im-
pugnacion intelectual al neoliberalismo, sus analisis relacionales lo
mostraron contrario a la interpretacién ontolégica de los sistemas
educativos, a los que juzgé necesario resguardar en tanto dimensio-
nes de acceso a lo universal a pesar de operar en la reproduccién de
las desigualdades sociales.

El objetivo de esta breve presentaciéon es abordar las ideas de
Bourdieu sobre la utilidad politica y social de la sociologia, una de las
preocupaciones centrales de la concepcién expuesta en sus investiga-

3 Véase Van Haecht, Anne, La escuela va a examen. Preguntas a la sociologia de
la educacion, Buenos Aires, Biblos-Mifio y Davila, 2002.

4 Sobre las instrumentaciones ideolégicas intentadas a partir de una lectu-
ra descontextualizada de Bourdieu para tratar de fundamentar la realizacién de
reformas neoliberales de la educacién piblica en Latinoamérica, véanse las per-
tinentes criticas de Rubinich, Lucas, La conformacién de un clima cultural. Neolibera-
lismo y universidad, Buenos Aires, UBA:-Libros del Rojas, 2001.

5 Bourdieu, Pierre, Homo academicus, Paris, Minuit, 1984, cap. 5, Le moment
critique.

6 Efitre las participaciones de Pierre Bourdieu en comisiones para proponer
reformas de la educacién, la mis conocida es la del Collége de France, que en
1989 produjo el informe “Principios para una reflexién sobre los contenidos de
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ciones mas eruditas y en muchos articulos e intervenciones en foros
académicos y sociales. El corpus es amplio y permite resaltar los linea-
mientos fundamentales de sus posiciones, asi como situar algunas dis-
cusiones vinculadas, directa o indirectamente, con el tema escogido.

La sociologia como critica social

Transformado en sociélogo de moda en su momento mas cues-
tionador, y cuestionado, Bourdieu obtuvo una alta popularidad en al-
gunos publicos que parecieron considerar que usar palabras bour-
dieusianas constituia un signo de distincion, que daba una tonalidad
renovada a ideas, posiciones y desempenos que, paradéjicamente,
habian sido analizados y desmitificados por la sociologia bourdieusia-
na. No fueron pocos los intelectuales del viejo marxismo economicis-
ta, los un tanto mds modernos etnometodélogos, los profesores de le-
tras pasados a los estudios culturales o los consultores de ciencias de
la educacién que intentaron reconvertir sus capitales originarios tra-
duciéndolos a las nociones acunadas por Bourdieu. Sin duda, todos
encontraron en el sociélogo francés consideraciones tedricas que ne-
cesariamente debian molestar sus intereses o que revelaban el senti-
do de sus disputas en los campos en los que participaban, y al asumir
las formas discursivas bourdieusianas contribuyeron a neutralizar, ba-
jo definiciones mas o menos vacias, su potencial heuristico y critico.
La recuperacién que hizo la prensa comercial de algunos textos de
Bourdieu, a quien present6é como un sociélogo parisiense, rebelde y
sensible a los temas de la pobreza, de la exclusién social o de la glo-
balizacion, lo situé en los sistemas de pensamiento doxicos, que hacen
banales y aceptables los mecanismos de dominacién social, y a los que
Bourdieu solia dirigir frecuentes y fundadas criticas.

ensefnanza”, publicado en Bourdieu, Pierre, Capital cultural, escuela y espacio social,
Meéxico, Siglo XXI, 1997, pp. 129-144. Una versi6n distinta y con un lenguaje mds
bourdieusiano fue editada por el Collége de France, Paris, 1985, con el titulo Pro-
positions pour Lenseignement de Uavenir. Elaborée d la demande de Monsieur le présidente
de la République par les professeurs du Collége de France.
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Muchas de las objeciones formuladas a las teorias de Bourdieu
parecieron estar inspiradas en lecturas formalistas, favorecidas por
sus propios resumenes de sus conceptos principales, repetidos con li-
geras variaciones en varias oportunidades. A pesar de haber previsto
los riesgos de ese estilo de interpretacién y de insistir en la necesidad
de rechazar las falsas dicotomias, los c6digos del lenguaje operaron
en tanto reglas opresivas y de poco sirvieron sus frecuentes aclaracio-
nes, correcciones y precauciones sobre el problema: “seria necesario
evitar totalmente el hablar de los conceptos por si mismos, exponién-
dose a ser esquematico y formal a la vez”.” La consecuencia fue una
difusién de sus ideas que, a la vez que resaltaba el formalismo de sus
conceptos sistematicos, dejaba de lado las interesantes tramas teéri-
cas y empiricas con las que construy6 sus explicaciones sociolégicas.
Asi, equivocadamente, sus contribuciones pudieron verse como mas
interesadas por las cosas de la logica que por la logica de las cosas, repro-
che que dirigia frecuentemente al formalismo de muchos economis-
tas, de cientistas politicos y de sociSlogos.

Por el contrario, las perspectivas teéricas de Bourdieu, adaptadas
a las necesidades de la investigacion, y sin ser totalmente compartidas,
estimularon la produccién de nuevos conocimientos en practicamen-
te todas las disciplinas de las ciencias sociales. Los investigadores jéve-
nes hallaron en su obra conceptos y métodos para “entrar”, a veces
con herejias, en campos de las ciencias sociales reacios a la innovacién
y en los que las repeticiones de los “estados de la cuestién” operan co-
mo verdaderos mecanismos de control del Estado sobre la cuestion. Proba-
blemente, la invitacién a pensar sobre los usos de la ciencia y sobre las
reglas de]l mundo académico y de la educacién fueron elementos que
incidieron en la ambigedad que, en muchos casos, gener6 la recep-
cion de sus trabajos. En sus teorias estaban expuestas, desde sus ini-
cios, muchas de las consideraciones que llevaron a Bourdieu a incre-
mentar su participacién en la arena publica, uniendo la accién
claramente politica a las luchas por las posiciones de predominio en

el campo académico.
L]

7 Bourdieu, Pierre, El sentido practico, Madrid, Taurus, 1991, p. 92, n. 2.
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Sobre la utilidad politica y social de la sociologia

El reconocimiento a-nivel mundial de la obra de Pierre Bour-
dieu no era facil de prever, dado que abundaban en ella las referen-
cias empiricas francocéntricas ajenas a las realidades culturales de
otros contextos nacionales.? Sin embargo, a pesar de las menciones
a temas ajenos a los lectores internacionales, la contribucién bour-
dieusiana fue asimilada académicamente en tanto aporte valioso pa-
ra renovar la discusién sobre la teoria de la accién y para replantear
nucleos conceptuales de la sociologia contemporanea. Por el modo
en que Bourdieu definié la labor sociolégica y, especialmente, su
utilidad politica y social, eran esperables las controversias suscita-
das. En el cielo nunca sereno de la disciplina, sus trabajos e inter-
venciones invitaron a los debates, por sus contenidos y por sus for-
mas. Las respuestas que encontraron muchos de sus textos sobre los
mas diversos aspectos de las practicas sociales evidenciaron que sus
escritos sobrepasaban el campo de la sociologia. No fueron pocos
los investigadores de otras ciencias sociales o de las humanidades
que reaccionaron contra las incursiones en sus campos u objetaron
sus aseveraciones sobre la filosofia o la epistemologia. Practicas e
instituciones que habian vivido en sus reconfortantes autodefinicio-
nes entraron en la amplia agenda de indagaciones de Bourdieu y
sus colaboradores, y asi, desde la alta costura hasta la alta cultura,
incluyendo las fundaciones empresarias, las iglesias, los partidos po-
liticos, los aficionados a la fotografia, la dominacién masculina, el
poder de los medios de comunicacién, los usos del lenguaje, y 1a lis-
ta podria prolongarse, se sumaron a los objetos de investigaciéon
construidos a partir de un enfoque teérico orientado a proponer
nuevas interpretaciones de la accién social y explicarlas remitiendo
a condiciones estructurales o a intereses sectoriales ignorados no

8 Consciente del problema, en el Prefacio a la publicacién norteamericana
de La distincion, Bourdieu les proponia a sus lectores hacer el esfuerzo necesario
para comprender, mis alld de las referencias empiricas francesas, las dimensio-
nes universales de los problemas analizados en su obra. Distiction. A Social Critique
of the Judgement of Taste, Cambridge, Harvard University Press, 1984, pp. XI-XIV.
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s6lo por las miradas espontineas, sino también por otros tipos de
abordajes conceptuales.

Desde sus origenes, la sociologia conocié numerosas discusiones
sobre la utilidad politica y social de sus conocimientos. El clasico tema
de los efectos de la filosofia sobre la vida social se prolongé, con justi-
ficadas razones, en el caso de la sociologia. La reflexién sobre la obje-
tividad de las ciencias sociales y el problema de los valores habia sido
recurrente en las especialidades de la disciplina més préximas a los
conflictos sociales y politicos, pero, también, en otros dominios en apa-
riencia distantes de las opciones, las opiniones y los intereses que di-
viden las sociedades. Los primeros sociélogos anunciaron que sus ex-
plicaciones debian desencantar las practicas estudiadas al prdponer
interpretaciones refidas, de un modo u otro, con las creencias social-
mente aceptadas, y que eso afectaria intereses y posiciones sectoriales.

Las grandes tradiciones iniciadas por Karl Marx, Emile Durkheim
y Max Weber dieron respuestas que perduraron sobre los vinculos en-
tre el conocimiento cientifico de la sociedad y sus efectos sobre la mis-
ma. Marx fue quien revelé mas optimismo al considerar que sus estu-
dios sobre la estructura de la sociedad y, especificamente, sobre el
caracter de la explotacién de clases proporcionaban elementos para
nutrir la conciencia de la clase obrera y forjar su organizacién social
y politica en las luchas para la destruccién de los regimenes capitalis-
tas. Para Durkheim, el conocimiento sociolégico podia servir para me-
jorar las regulaciones sociales y para fortalecer la integracién social,
pues estimaba que las explicaciones del funcionamiento de la socie-
dad, especialmente de las patologias sociales, dotarian de elementos pa-
ra perfeccionar o corregir la accién de los gobiernos y de los dirigen-
tes politicos, lo que favoreceria el “interés general”, protegeria las
situaciones de los sectores social y econémicamente mds débiles y
afianzaria la democracia republicana. Weber establecié explicitamen-
te su célebre diferencia entre el politico y el cientifico, pero en nin-
gun momento ignoré los efectos politicos de los conocimientos que
producian las cigncias sociales, y eligio sus objetos de investigacién
pensando en la utilidad social de sus analisis, insistiendo por ello en
la necesidad de tratarlos con el maximo de rigor cientifico.
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Fronteras y distinciones

La sociologia de.Bourdieu se caracterizé por destacar sus dife-
rencias no sélo con distintas escuelas anteriores o contemporaneas,
sino, ademds, por discutir la pertinencia de aquellas practicas intelec-
tuales o culturales que desvirtuaban los conocimientos sobre lo so-
cial. Las modalidades de construccién de los objetos de investigacion
les sirvieron a quienes compartieron la corriente bourdieusiana pa-
ra establecer la separacién entre la sociologia y las aproximaciones
sociograficas empiristas, carentes de teoria y sin preguntas sobre la
constitucién social de los datos. Las especulaciones de quienes ali-
mentan sus reflexiones con lecturas e introspecciones y desdenan el
trabajo empirico sistemético fueron otro blanco predilecto de sus cri-
ticas. Las denominadas ingenierias sociales al servicio de intereses bu-
rocriticos recibieron fuertes objeciones desde la 6ptica de Bourdieu
por su cardcter de mecanismo de legitimacion de las estructuras de
poder. La propuesta respecto de mantener una estricta vigilancia epis-
temolégica en la labor de investigacidn sociolégica puso una clara ba-
rrera con los diferentes tipos de précticas ideolégicas, lo que, toma-
do formalmente, podia confundirse con una expresién de desinterés
por los conflictos politicos y sociales circundantes. Por otra parte, el
énfasis que Bourdieu ponia en algunos temas estimados poco nobles
en los consensos imperantes en la disciplina lo condujo a subrayar el
rigor conceptual y metodoldgico para distanciar su obra del ensayis-
mo diletante.

Una mencién aparte merece la estrategia de investigacién em-
pleada por Bourdieu al buscar observables empiricos de la vida coti-
diana para proponer la explicacién y la comprensién de procesos so-
ciales complejos. Como ilustraciéon, por demas elocuente, puede
servir un ejemplo tomado de La distincion. Criterios y bases sociales del
gusto: “A propésito de las clases populares, se podria hablar de comer
con franqueza igual que se dice hablar con franqueza. La comida es-
ta situada bajo el signo de la abundancia (lo que no excluye restric-
cionesy limitaciones) y sobre todo bajo el signo de la libertad: se con-
feccionan platos ‘elasticos’, que ‘abundan’, como las sopas y las salsas,
las pastasy las patatas (asociadas casi siempre con verduras) y que ser-
vidas con cazo o cucharén evitan tener que medir o contar demasia-
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do (...). Al ‘comer con franqueza’ popular, la burguesia contrapone

" el comer guardando la forma. Las formas son, en primer lugar, ritmos

que implican esperas, retrasos, contenciones; nunca se da la impre-
si6n de precipitarse sobre los platos, se espera hasta que el Gltimo que
se ha servido haya comenzado a comer, se sirve y se repite con discre-
cién. Esta manera de introducir el rigor de la regla hasta en lo coti-
diano (...) no se explica sélo por la presencia en el seno del mundo
familiar y de la familia de esos extranos que son los criados y los invi-
tados. Es la expresion de un habitus de orden, de postura, de compos-
tura, del que no se podria abdicar, y ello tanto menos en la medida
que la relacién con los alimentos —necesidad y placer primario por
excelencia— no es sino una dimensién del tipo de relacién burguesa
con el mundo; la oposicién entre lo inmediato y lo diferido, lo facil
y lo dificil, la substancia o la funcién y la forma, que en ella se expre-
sa de manera particularmente brillante, se encuentra en la base de
toda estetizacion de las practicas y de toda estética”.? Por cierto, cabe
reconocer la originalidad del ejercicio conceptual que, contraponien-
do la “elasticidad y abundancia de los platos populares” con el “guar-
dar las formas” de la burguesia, revela aspectos de los ethos de clase y
establece los nexos tedricos entre la gastronomia, las costumbres de
mesa y las luchas de clases.!®

Las distintas maneras de definir los efectos de los conocimientos
producidos por la sociologia sobre la sociedad son, o pretenden ser,
necesariamente coherentes con las respectivas matrices teéricas em-

9 Bourdieu, Pierre, La distincién. Criterios y bases sociales del gusto, Madrid, Tau-
rus, 1998, p. 194. En esta cita hemos reemplazado “clases particulares” (error de
imprenta de la obra en espafol) por “clases populares”, tal como dice la obra ori-
ginal La distinction. Critique sociale du jugement, Paris, Minuit, 1979, pp. 216-217.

19 Como nota marginal, cabe sefalar que las referencias de Bourdieu a cues-
tiones empiricas demasiado cercanas a las cosas diarias inspiraron criticas que in-
vitaron a leer sus argumentos con prevencion y, por qué no, a objetarlos con un
poco de humor. Raymond Boudon y Francois Bourricaud optaron por una cons-
tatacién desacartonada: “Recientemente, se descubrié que los obreros franceses
tienen debilidad por las bananas y los burgueses por la endivia. Ningiin mito ca-
taloga, sin embargo, la endivia entre los alimentos de los dioses”. Boudon, Ray-
mond y Bourricaud, Francois, Diccionario critico de sociologie, Buenos Aires, Edicial,
1993, p. 247.
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pleadas para analizar las relaciones sociales. De acuerdo con las con-
ceptualizaciones de la accidn social, se piensa el sentido y la eventual
consecuencia del saber,praducido por la sociologia y, mas atin, se en-
tienden las fuerzas condicionantes o las resistencias de las estructu-
ras o sistemas frente a las acciones que pretenden modificarlas. Por
otra parte, si bien, las preguntas sobre las relaciones entre el conoci-
miento y los cambios de la sociedad son anteriores a la sociologia,"a
ésta le toco hacerse cargo de ellas en una época en que se aceleraron
los procesos de transformacién social y se consolidaron las institucio-
nes especializadas en presentarse como agentes de intereses colecti-
vos que plantearon, en términos seculares, los conflictos sectoriales
por los predominios politicos, econémicos y culturales.

Pierre Bourdieu mantuvo permanentemente presente las pre-
guntas sobre los usos politicos y sociales de la sociologia y sus respues-
tas se situaron en el centro de su perspectiva teérica. En sentido es-
tricto, nunca dejé de hacer referencias a la importancia politica y
social de los conocimientos sociolégicos orientados a revelar los me-
canismos y las condiciones, ocultos a la percepcién déxica, que produ-
cen y reproducen las relaciones materiales y simbélicas de domina-
cién social. La de Bourdieu es, de hecho, una sociologia de la
sociologia que, atin en los casos en que no critica a otras corrientes
de modo explicito, construye conceptos y propone estrategias de in-
vestigacion que cuestionan los modos de trabajar mas consagrados y
generalizados de quienes se desempenan en la disciplina. Por cierto,
los aportes de Bourdieu no fueron totalmente incompatibles con los
de otras corrientes de la polifonia socioldgica de la segunda mitad del
siglo XX, pero la separacién fue franca y notoria en la respuestaa la
gran, y tan reiterada, pregunta: spara qué sociélogos?

En sus opciones tedricas y epistemolégicas, la sociologia de Bour-
dieu se fij6 una meta prioritaria: explicar las estructuras de domina-
cién y la distribucién asimétrica de posiciones de poder existentes en
los mas variados campos de relaciones sociales. Sus recortes analiti-
cos suponian una definicién del mundo social que partia de una
perspectiva que, a una primera lectura, puede considerarse contra-
dictoria con sus ideas sobre la utilidad de la sociologia: el funciona-
miento de las relaciones sociales, ademas de no ser transparente, do-
ta a las personas de ideas y percepciones que las convierte en
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receptores sumisos, por la via de la naturalizacién espontanea, de las
estructuras de dominacién y, mas aun, las lleva a ser reacias a acep-
tar las explicaciones que dan cuenta cientificamente de sus situacio-
nes. Para Bourdieu, eso sucede en virtud de que quienes viven en una
sociedad comparten visiones o sistemas de percepcién doxicos referi-
dos, y fundados, en la captacién de diferentes érdenes de relaciones
sociales que son producidos y reproducidos por las asimetrias de po-
der que proporcionan al observador, ingenuo o interesado, las ima-
genes, bien visibles y evidentes, de una estructura de lo real, pero que
resultan ininteligibles si no se las explica revelando las relaciones de
dominacién. Para dar un ejemplo propuesto por nuestro autor: cual-
quiera que observa una sociedad occidental actual ve como una simple
evidencia empirica la existencia de un alto porcentaje de mujeres de-
sempenandose en roles cotidianos y profesionales considerados so-
cialmente secundarios, y esa facil operacién cognitiva lo conduce a
pensar, con datos tangibles, y similares a los que seleccionan los en-
foques empiristas, que se esta ante la prueba de la distribucién natu-
ral de dotes de género que llevan naturalmente a la poblacion feme-
nina a realizar tareas acordes con sus capacidades comparativamente
menores que las de los varones.!! La dominacién masculina se plas-
ma en la aludida realidad pero, sobre todo, se manifiesta en la efica-
cia de su comprensién y aceptacién en tanto situacion legitima y ex-
presién de un orden supuestamente natural de las cosas. Cuando los
sistemas de percepcién incorporados por las personas se colocan
frente a las estructuras de relaciones asimétricas que condicionaron
sus formas de percibir lo social, la realidad se convierte no sélo en
insumo del pensamiento sino que, ademas, produce y refuerza las ca-
tegorias socialmente aprendidas para captarla. De alli que toda ex-
plicacién sobre la génesis de las estructuras visibles o, mds atin, de las
predisposiciones cognitivas incorporadas en los distintos procesos de
socializacién y de educacién de los sujetos, formulada con rigory sis-
tematizacién desde la socielogia, no sélo genera resistencias y desen-
cantos, sino que, por principio, molesta e incomoda.

1Al respecto, véase Bourdieu, Pierre, La dominacion masculina, Barcelona,
Anagrama, 2000, cap. 1.
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Los Herederos

Un buen ejemplo dél interés por la labor cientifica ligada a la cri-
tica politica y social de la reproduccién de los mecanismos de domi-
nacioén es Los Herederos. En las representaciones imaginarias de la so-
cledad francesa, las instituciones escolares publicas eran, desde larga
data, el simbolo del afianzamiento de los principios republicanos y
democriticos, en tanto que para las ideas progresistas significaban la
ampliacién de la igualdad de posibilidades y sus funciones contri-
buian a superar las asimetrias sociales de origen. Emile Durkheim ha-
bfa hecho su aporte a esas concepciones sobre los sistemas escolares
Y, ademads, a su organizacién en términos administrativos. Si desde la
izquierda de la Tercera Repiiblica Paul Nizan habia definido a los do-
centes e ideSlogos de los sistemas de ensenanza, incluido Durkheim,
como perros guardianes del orden burgués, esa critica no habia afectado
las concepciones que consideraban a la educacién publica como un
factor de progreso cultural y material de los sectores sociales menos
favorecidos.

Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron se propusieron demos-
trar que las instituciones escolares actuaban, de modo predominan-
te, otorgando titulos y reconocimientos educativos a quienes perte-
necian a situaciones culturales, sociales y econémicas privilegiadas, y
que con su accién legitimaban y reforzaban desigualdades sociales de
origen, a las que les daban el caricter de dones naturales de inteli-
gencia. Asi, el paso por las instancias educativas formales consagraba,
mayoritaria si bien no exclusivamente, a los estudiantes cuyas proce-
dencias familiares —culturales, econémicas y de vinculaciones socia-
les—los colocaban en situaciones aventajadas, o de complicidad obje-
tiva, ante la accién escolar “igualitaria”, que valoraba positivamente
las sensibilidades, predisposiciones y conocimientos que traian de sus
hogares y trayectorias previas, en multiples aspectos coincidentes con
los contenidos y destrezas impartidas como “nuevas” para todos pero
que algunos ya poseian. De ese modo, los sistemas escolares reprodu-
cian y premiaban, bajo la adjudicacién de desigual capacidad intelec-
tual o interés frente al conocimiento, lo que, en realidad, eran las con-
secuencias de las asimetrias sociales que coronaban simbélicamente.
En la éptica bourdieusiana, Monique de Saint Martin sefialé que “la
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escuela, lejos de borrar las desigualdades sociales, tiende a transfor-
marlas en castas escolares”.!2

Sin duda, cualquier estudio sociografico solia captar facilmente
en la época las diferentes procedencias sociales de los estudiantes uni-
versitarios, o las disimiles preferencias de eleccion de carreras segin
los géneros, para nombrar sélo las desigualdades mds notorias que,
con fines técnicos o criticos, se registraban en la lectura superficial
de las informaciones estadisticas.!? La diferencia del aporte realiza-
do por el libro de Bourdieu y Passeron consistié en explicar los me-
canismos de eleccion de elegidosy de produccion de las percepciones so-
ciales de su justificacién y, por lo tanto, de aceptacién sumisa de la
seleccién social por los propios perjudicados. Recordemos que para
evitar una lectura determinista, o fatalista, de explicaciones basadas
en probabilidades estadisticas, Pierre Bourdieu se encargé en repeti-
das oportunidades de exponer aquellos rasgos de su trayectoria vital
y familiar que lo ponian en una situacién que para nada preanuncia-
ba su carrera académica.

Raymond Aron, en su autobiografia, que se convirtié en un libro
de cabecera para los estudiantes de Mayo de 1968, se expresaba dis-
gustado por los efectos politicos contestatarios de Los Herederosy afir-
maba, ademads, que sus inconsistencias teéricas habian facilitado su
aceptacién en el mundo estudiantil.'* Por su parte, Louis Pinto refle-
xion6 sobre las molestias y los malos entendidos que producian las
argumentaciones bourdieusianas sobre el sistema educativo en “una
época en que el progresismo politico y sindical consistia en poner
de relieve sélo las desigualdades econémicas para dar cuenta de las
desigualdades de éxito en la escuela, un andlisis de las diferencias so-
ciales con base en las relaciones diferenciales con la lenguay con la

12 Saint Martin, Monique de, “Les facteurs de 1‘élimination et de la sélection
différencielles dans les études de sciences”, en Revue francaise de sociologie, 1967-
1968, Paris, p. 183.

13 Sobre el contexto de produccion de Los Herederos, puede consultarse Mas-
son, Philippe, “La fabrication des Héretiers”, Revue francaise de sociologie, juillet-
septembre 2001, 42-3, pp. 477-507.

14 Aron, Raymond, Mémoires. 50 ans de réflexion politique, Paris, Julliard, 1983,
p. 670.
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cultura no podian sino suscitar, entre todos aquellos que reclamaban
la ‘democratizacion’ sin llevar mds lejos el conocimiento licido de los
obstaculos, una espec1e de malestar o, en el mejor de los casos, una
comprensién superficial que dejaba creer que se trataba de luchar
contra el elitismo, los privilegios, etc.”.'® En coincidencia con Pinto,
otro participe de la corriente teérica iniciada por Bourdieu, Alain Ag-
cardo, evocé en una entrevista realizada en el ano 2003 “la descon-
fianza que en los medios docentes de sensibilidad de'izquierda des-
pertaba la idea de que la lucha de clases era también una lucha de
clasificaciones, incluidas las clasificaciones escolares y universitarias,
y que el sistema educativo no era tan liberador como se proclamaba
desde varias generaciones”.!®

Pierre Bourdieu recordo, en 1989, la mala acogida, “casi por todos
lados”, de Los Herederos, pero sefalé que sus tesis se convirtieron en las
dos décadas transcurridas desde la publicacién del libro en un hecho
social y que posibilitaron el planteamiento de iniciativas encaminadas
a reformar los sistemas educativos: “Es porque conocemos las leyes de
reproduccién por lo que tenemos alguna oportunidad de minimizar
la accién reproductora de la institucién escolar”.!” Ademds de las dis-
cusiones generadas entre los actores de los sistemas de ensefanza, des-
de su momento inicial las tesis del libro fueron criticadas en el ambito
académico con una caracterizacion negativa, kiperfuncionalismo, que le
dirigieron cientificos sociales de muy diversas filiaciones tedricas.

Dominacion social, democracia y doxa

dPueden los conocimientos producidos por la sociologia contra-
rrestar los efectos de la dominacién social, materializados en estruc-
turas e instituciones supuestamente beneficiosas o neutras para los

15 Pinto, Louis, Pierre Bourdieu y la teoria del mundo social, México, Siglo XXI,
2002, p. 165.

16 Accardo, Alain, Une entrevue électronique préparée par Richard Brun et
Raphaél Desanti pour la liste Champs, junio de 2003.

17 Bourdieu, Pierre, Caprital cultural, escuela. .., op. cit, p. 160,
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sujetos, los que, ademas, interiorizan sistemas de percepciény de eva-
luacién déxicos que legitiman su reproduccién? En las perspectivas de
Bourdieu las respuestas distan de ser simples, y en ellas se combinan
aspectos de sus teorias que pueden considerarse contradictorios.
Cuando el autor generaliza sobre las potencialidades de las ciencias
sociales para construir conocimientos objetivos sobre la sociedad, por
lo tanto criticos, su contestacién a la pregunta es afirmativa y en ella
liga el avance del saber socioldgico con el de las progresivas capaci-
dades eventuales de los actores sociales para oponerse a los mecanis-
mos reproductivos de la dominacién y de las desigualdades sociales.
Sin embargo, de la mayor parte de sus investigaciones y razonamien-
tos surge la visién de estructuras de lo social cuyas propiedades funda-
mentales parecen dificilmente modificables y en las que los agentes,
favorecidos y desfavorecidos, se encuentran atrapados por practicas
y mecanismos, conscientes e inconscientes, que operan en el sentido
de su reproduccién. Al respecto, las perspectivas de Bourdieu sobre
los sistemas politicos democraticos proporcionan elementos para
ejemplificar, pues alli se exponen elaboraciones conceptuales centra-
das en analisis diferentes cuyas conclusiones no son de facil compati-
bilizacién.

Bourdieu resumié en 1995 sus ideas sobre la utilidad de los co-
nocimientos sociolégicos para quienes quieren tratar de mejorar el
funcionamiento de los regimenes democriticos y sostuvo que la so-
ciologia puede “contribuir a una accién politica realmente democra-
tica, a un gobierno de todos los ciudadanos (definicién ideal de la
democracia) que pueda asegurar el bienestar de todos”.!® En esa
oportunidad, establecié el nexo entre la labor de indagacién sobre
los mecanismos de dominacién social y la ampliacién del horizonte
teérico y practico de las acciones orientadas a la emancipacién de los
agentes a ellos sometidos; su éptica fue netamente antipopulista y
opuesta al culto a la sabiduria popular que presume la posibilidad de
captar espontaneamente el funcionamiento de la realidad social. Con
Gaston Bachelard, Bourdieu volvié a recordar que “no hay mas cien-

18 Bourdieu, Pierre, “Sociologia y democracia”, en Capital cultural, escuela. ..
op. cit., p. 98.

LA SOCIOLOGIA SEGUN PIERRE BOURDIEU XXm

cia que la de lo oculto” y que la sociologia sirve a la democracia en la
medida que revela aquellos aspectos de la realidad que no coinciden
con la visién inmediata, motivo por el que (el sociGlogo) “aun si se
contenta con enunciar {6 que es (no sin un cierto placer malicioso),
que hace su trabajo de desvelamiento, en lugar de conformarse con
registrar y ratificar las apariencias, puede parecer que (hace una) de-
nuncia”.!? Esa valoracién de la labor sociolégica, relacionada concep-
tualmente con la dimensién constructivista del enfoque de Bourdieu,
resalta los efectos del conocimiento en la produccién de la realidad
social. Dicha idea, basica en la definicién bourdieusiana de la socio-
logia, no se articula de un modo simple con las dimensiones explica-
tivas estructuralistas presentes en su paradigma tedrico.

En el constructivismo estructuralista de Bourdieu, las acciones de
los actores sociales interesados en profundizar las luchas emancipa-
torias y de ampliacién de los sistemas democraticos podrian encon-
trar inspiracién y potenciar sus fuerzas en los conocimientos sociol6-
gicos desmitificadores de la realidad, pero para acceder a ellos
deberian sortear los obstaculos propios de la doxa “democratica”, ba-
se del pensamiento politico de ese tipo de régimen institucional. Por
otra parte, la “representacién de los ciudadanos” se halla debilitada,
segin Bourdieu, en virtud de que los individuos no cuentan con las
mismas competencias y predisposiciones para desempenarse como
ciudadanos efectivamente iguales, dado que, cuanto “mis desposei-
das son las personas, culturalmente sobre todo, mds obligadas e incli-
nadas estan a confiar en los mandatarios para tener una palabra po-
litica”.2% A esta constatacién, Bourdieu agrega los efectos de la accién
del Estado cuyas précticas y discursos institucionales crean la sumi-
sién ddxica a un orden fundado formalmente en el interés general 2!
Ademis, Bourdieu relaciona directamente la explicacién sobre la fal-
ta de condiciones para el ejercicio de la ciudadania con la situacién

19 Thidem, p. 106.

2 Bourdieu, Pierre, “La delegacién y el fetichismo de lo politico”, en Cosas
dichas, Buenos Aires, Gedisa, 1988, p- 161.

#! Bourdieu, Pierre, “Espiritus de Fstado. Génesis y estructura del campo bu-
rocratico”, en Sociedad, Facultad de Ciencias Sociales, Buenos Aires, abnl 1996,

nGmero 8.
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de los sectores dominados, tema que abordé frecuentemente y expu-
so en términos claros y coloquiales en un intercambio teérico con
Terry Eagleton, en el que salié al encuentro de una objecién habitual
a sus ideas: “Se dice que soy pesimista, que desanimo a la gente, etc.
Pero creo que es mejor conocer la verdad; lo cierto es que cuando ve-
mos con nuestros propios ojos a la gente que vive en condiciones de
pobreza —tal como ocurria entre el proletariado local, los trabajado-
res de las fabricas, cuando yo era un joven estudiante—resulta eviden-
te que tiende a aceptar mucho mds de lo que habriamos podido creer.
Esta experiencia fue muy impactante para mi: aguantaba mucho, y
esto es a lo que me refiero cuando hablo de doxa, a que hay muchas
cosas que la gente acepta sin saber... Cuando preguntas a una mues-
tra de individuos cudles son los factores principales de éxito en la es-
cuela, cuanto més abajo te desplazas hacia los extremos inferiores de
la escala social, mds creeran en el talento natural o en los dones, mds
creerdn que los que tienen éxito estin mejor dotados con capacida-
des intelectuales concedidas por la naturaleza”.??

En respuesta a previsibles objeciones a sus planteos sobre la efi-
cacia de las luchas sociales que se desenvuelven en los limites de la
democracia capitalista, Bourdieu sostuvo en Meditaciones pascalianas
que “no hay contradiccién, pese a las apariencias, en luchar a la vez
contrala hipocresia mistificadora del universalismo abstracto y a favor
del acceso universal a las condiciones de acceso a lo universal, obje-
tivo primordial de todo verdadero humanismo que tanto la prédica
universalista como la (falsa) subversion nihilista tienen en comin ol-
vidar”.? Sobre el papel del intelectual critico y su relacién con las con-
diciones de sumision de los sectores dominados, Bourdieu resalté la
funcién que podia desempenar la investigacién sociolégica que ela-
bora conocimientos sobre los mecanismos de legitimacién de la asi-
metria social, en “la labor simbélica necesaria para liberarse de la evi-
dencia silenciosa de la doxa y enunciar y denunciar la arbitrariedad

22 Bourdieu, Pierre y Eagleton, Terry, “Doxa y vida ordinaria”, New Left Re-
view, enero de 2000, p. 222-223,

23 Bourdieu, Pierre, Meditaciones pascalianas, Barcelona, Anagrama, 1999,
p. 97.
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que ésta oculta supone unos instrumentos de expresién y critica que,
como las demas formas de capital, estdn desigualmente distribuidos.
En consecuencia, todg induce a creer que no resultaria posible sin la
intervencién de profesionales de la labor de explicacién, los cuales,
en determinadas coyunturas historicas, pueden convertirse en porta-
voces de los dominados sobre la base de las solidaridades parciales y
alianzas de hecho basadas en homologias estructurales entre una po-
sicién dominada en tal o cual campo de produccién cultural y la posi-
cion de los dominados en el espacio social”.2¢

La sociologia en la arena piblica

Es dificil precisar en qué momento Bourdieu profundizé sus in-
tervenciones en los debates politicos, pero si se analiza su desplaza-
miento hacia la arena publica, no cabe duda que dio un salto simbé-
licoy real al participar del acto multitudinario de la Gare de Lyon, en
el contexto de las grandes huelgas y movilizaciones de mas de dos mi-
llones de personas, en diciembre de 1995.25 En esa oportunidad,
Bourdieu pronuncié un discurso que se hallé en estricta continuidad
con su pensamiento sociol6gico y expres6 su apoyo a quienes se opo-
nian a la “destruccion de una civilizacién asociada a la existencia del
servicio puiblico: civilizacién de la igualdad republicana de los dere-
chos, a la educacidn, a la salud, a la cultura, a la investigacidn, al ar-
te, y por encima de todo, al trabajo”.2® Puede sostenerse que en sus
andlisis dedicados a las criticas al neoliberalismo, Bourdieu incremen-
t6 la prioridad del componente “constructivista” de su constructivismo
estructuralista, es decir, de las dimensiones de la accién, sin dejar de
lado los efectos de las estructuras. El sociélogo y el politico estrecha-

2 Ibidem, p. 247.

25 Sobre los debates intelectuales de esa coyuntura, véase Le Goff, Jean-Pie-
rre y Caillé, Alain, Le tournant de décembre, Paris, La découverte, 1996.

2 Bourdieu, Pierre, “Combatir la tecnocracia en su propio terreno”, Pierre
Bourdieu, Seleccién de articulos de Le Monde diplomatique, Santiago de Chile, 2002,
p. 53
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ron sus objetivos ante lo que percibia como un momento histérico
critico: “la cuestién radica en si quienes prevén, por medio de su sa-
ber cientifico, las consecuencias funestas de esta politica (neoliberal)
pueden y deben permanecer en silencio (...) Creo que el investiga-
dor actual no puede elegir. Si tiene la convicciéon de que existe una
correlacién entre las politicas neoliberales y las tasas de delincuencia
y todos los signos de aquello que Durkheim [lamaba ‘anomia’, scé6mo
no va a decirlo? No sélo no habria que reprocharlo por hacerlo, sino
felicitarlo. (Aunque tal vez yo esté haciendo una apologia de mi pro-
pia posicién)”.2” En la mencionada conferencia, subrayaba que se iba
a referir a la “politica de mundializacién” y que no hablaba de la
“mundializacién” como si se tratara de un proceso natural. Cerraba
esa alocucion reflexionando sobre el lugar que podian desempenar
los investigadores: “Trabajar para una invencion colectiva de estruc-
turas colectivas de invencién que haran nacer un nuevo movimiento
social, es decir, nuevos contenidos, nuevos objetivos y nuevos medios

internacionales de accién”.28

Una sociologia conflictiva

Al situar su presencia en la arena piblica, Bourdieu pareci6 ubi-
carse en la tradicién del modelo de intelectual francés nacido en
tiempos del Affaire Dreyfusy prolongado en el denominado “compro-
miso”, del que Jean-Paul Sartre fue, a partir de la segunda posguerra,
la figura paradigmatica. No obstante, lo distintivo de la propuesta de
Bourdieu consistié en el hecho de colocar a la labor cientifica de in-
vestigacién en ciencias sociales en el epicentro de una tarea de escla-
recimiento colectivo de la realidad social. Su posicién fue contraria
tanto a los discursos morales sobre los comportamientos sociales co-
mo a las filosoffas de la historia especializadas en predicar la llegada

27 Bourdieu, Pierre, Pensamiento 9y accion, Buenos Aires, El Zorzal, 2002, p. 152-
153

% Bourdieu, Pierre, “Los investigadores y el movimiento social”, en Pensa-
miento y accidn, op. ci., p. 156.
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necesaria de inexorables futuros de emancipacién. En los analisis de
Bourdieu, las ideas de Sartre se presentan como hechas a medida pa-
ra criticar el subjetivismo del intelectual y en su primera obra de sis-
tematizacién conceptual;, Bsquisse d’une Théorie de la Pratique, habia
rechazado la concepcién sartriana de los procesos de toma de con-
ciencia politica por considerarla como una “formulacién explicita y
sistematica de las representaciones ingenuas de la accién colectiva
(que) transponen al orden del grupo la cuestién arquetipica de la fi-
losofia de la conciencia y hacen de la toma de conciencia una espe-
cie de cogito revolucionario y tinico capaz de hacer acceder la clase
a la existencia constituyéndose como ‘clase para si’”.2° El rigor nece-
sario para constituir una sociologia capaz de brindar conocimientos
uitiles para comprender y transformar las relaciones de dominacién
no tenia, decia Bourdieu, la atraccién emotiva de las filosofias subje-
tivistas: “Entre los riesgos que es preciso correr para defender posi-
ciones como la mia, estad el de decepcionar a los adolescentes (...)
Uno de los objetivos de mi trabajo acerca de los intelectuales es de-
mostrar que el origen de todos los dobles juegos y dobles lenguajes
radica en una relacién de mala fe con la propia posicién dentro del
campo intelectual”.®

Si las diferencias con las teorias que explican la sociedad otor-
gando importancia decisiva a los sujetos era una posicién obvia en las
ideas bourdieusianas, igualmente necesaria resultaba la delimitacién
con respecto a las concepciones marxistas, filiacién que le endilgan
muchos de sus criticos. Las relaciones de Bourdieu con las contribu-

29 Bourdieu, Pierre, FEsquisse d une Théorie de la Pratique, Genéve, Droz, 1972,
p- 180. En Respuestas. Por una antropologia reflexiva, México, Grijalbo, 1995, p. 140-
141, Bourdieu ponia como ejemplo a Sartre y decia: “Creo que el desconocimien-
to de los mecanismos colectivos de la subordinacién politica y ética, y la sabresti-
macién de la libertad de los intelectuales condujeron con demasiada frecuencia
a sus exponentes mas sinceramente progresistas (como Sartre) a seguir siendo
cémplices de aquellas fuerzas contra las que crefan combatir, no obstante los es-
fuerzos que desplegaron para tratar de escapar de las coacciones del determinis-
mo intelectual. Esta sobrestimacién los incitaba a involucrarse de formas inge-
nuas y poco realistas de lucha”.

30 Ibidem, p. 141.
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ciones de Marx distan de ser simples y asi como es clara la incorpora-
ci6n en su trabajo metateérico de muchos de sus aportes fundadores,
no es menos evidente el rechazo de las orientaciones deterministas o
economicistas, enraizadas en algunas de las tradiciones del - marxis-
mo. En un articulo de 1984, Bourdieu expuso varios de los ejes fun-
damentales de su teoria contraponiéndolos a las doctrinas de los se-
guidores de Marx: “La construccién de una teoria del espacio social
supone una serie de rupturas con la teoria marxista. Ruptura con la
tendencia a privilegiar las sustancias —aqui los grupos reales de los
que se pretende definir el nimero, los limites, los miembros, etc.— en
detrimento de las relaciones y, también, con la ilusién intelectualista
que lleva a considerar las clases teéricas, construidas por el analista,
como una clase real, un grupo efectivamente movilizado; ruptura con
el economicismo que conduce a reducir el campo social, espacio mul-
tidimensional, exclusivamente al campo econémico, a las relaciones
de produccién econémicas, constituidas asi en las coordenadas de la
posicién social; ruptura, en fin, con el objetivismo que va junto con
el intelectualismo, y que conduce a ignorar las luchas simbélicas li-
brada#en los diferentes campos y que tienen por objeto de disputa
la representacién del mundo social y, particularmente, la jerarquia
en el seno de cada uno de los campos y entre los diferentes cam-
pos”.3!

Las diferencias y criticas que Bourdieu establece entre sus con-
cepciones sociolégicas y las perspectivas marxistas no impidieron que,
con frecuencia, se le adjudicara ser continuador del marxismo vul-
gar, del que se esforzaria en proponer una versién “distinguida”. Ray-
mond Boudon y Jeffrey C. Alexander, dos de los criticos mas conoci-
dos de la obra de Bourdieu, se esmeraron en objetar tanto sus
explicaciones generales como en tratar de demostrar la inconsisten-
cia de sus conceptos sistematicos. Ambos autores subrayaron la con-
tinuidad de su obra con el economicismo marxista.

Raymond Boudon es el autor que en el campo sociolégico fran-
cés criticé con mayor perseverancia lo que caracterizé como la com-

31 Bourdieu, Pierre, “Espace sociale et genése des “classes’™, en Actes de la re-
cherche en sciences sociales, n° 52-53, juin 1984, p. 3.
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binacién entre el hiperfuncionalismo y €l marxismo vulgar en la obra
de Bourdieu.’” A esas objeciones, Boudon agregé observaciones
igualmente negativas acerca de la validez de los criterios empleados
en las demostraciones-propuestas en sus investigaciones: “es posible
reunir un gran nimero de datos y utilizar algunos métodos estadisti-
cos méds 0 menos sabiamente para demostrar que el opio hace dor-
mir o que los gustos varian con las clases, sin validar sin embargo el
sofisma de la virtud dormitiva o del habitus-reflejo condicionado”.3¢

En su libro sobre la teoria sociol6gica de finales del siglo XX, Jef-
frey Alexander presents un conjunto de criticas a Bourdieu y, si bien
se refirié a varios temas importantes, puso el acento en los déficits
que encontr6 en la elaboracién del concepto de habitus, con el obje-
tivo de demostrar las ambigiiedades o desequilibrios derivados de una
mala solucién de la superacién bourdieusiana de la falsa antinomia
objetivo-subjetivo. Junto con las observaciones puntuales de cardc-
ter teérico, Alexander apunté a la consistencia del conjunto de las
Perspectivas de Bourdieu y, naturalmente, no excluys las relaciona-
das con los efectos politicos y sociales de sus obras. Alexander objet6
las consecuencias politicas e ideolégicas de los estudios del socidlogo
francés: “Bourdieu desvaloriza y degrada los logros de aquellos que
han conseguido progresos en 1a movilidad social. Desprecia a la cla-
se obrera por su falta de gusto y de racionalidad politica, se burla de
los esfuerzos de los reformadores sociales y es extraordinariamente

2 En Homo Academicus, Paris, Minuit, 1984, p. 194, n. 14, Bourdieu resume
su rechazo al funcionalismo que le atribuyen: “sTengo necesidad de decir que,
habiendo desde hace mucho tiempo denunciado lo que llamo el funcionalismo
du pirey provisto, con la nocién de habitus, el medio de captar la razén de la apa-
riencia de la teleologia objetiva que procuran ciertos colectivos, yo no me reco-
nozco de ningiin modo en etiquetas tales como ‘sociologismo’, ‘realismo totali-
tario’ o ‘hiperfuncionalismo’ que me son a veces aplicadas (cf. F. Bourricaud,
Contre le sociologisme: une critique et des propositions, Revue francaise de so-
ciologie, 16, 1975, supplément, pp. 583603, et R. Boudon, Effets pervers et ordre
sociale, Paris, PUF, 1977)?".

** Boudon, Raymond, L idéologie ou I'origine des idée recues, Paris, F ayard, 1986,
P- 228. Para Boudon, €l estilo expositivo de Bourdieu deberia entenderse como
un conjunto de recursos retéricos para neutralizar “eficazmente los efectos cémi-
cos potenciales de sus teorias”, p. 227.
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pesimista con respecto a la posibilidad de crear una sociedad mejor,
mas justa”.** En otro de sus textos, Alexander plante6 un tema suge-
rente para pensar el lugar que asigna Bourdieu a las practicas y a los
bienes culturales y lo critico por rebajar su estatuto al de un elemen-
to de las relaciones de dominacién y de desigualdad social, lo que dis-
minuia su significado en la construccién de lo social.?®

¢Para qué sociologos?

Las perspectivas socioldgicas de Pierre Bourdieu abrieron mul-
tiples debates en el campo de las ciencias sociales, y lo que pudo limi-
tarse a las discusiones sobre teorias y métodos se encontrd, desde un
primer momento, totalmente articulado con sus propuestas sobre la
utilidad politica y social de los conocimientos producidos por la dis-
ciplina. Mis tarde, sus intervenciones en la arena publica, preocupa-
do por enfrentar las iniciativas y las consecuencias de las politicas neo-
liberales en los mas disimiles ambitos de ]a vida social, lo condujeron
a participar en publicaciones, en foros y en discusiones con actores
en fos que intent6 llevar a la practica sus prédicas sobre la relacién
entre la sociologia y las luchas sociales. En muchos de sus escritos de
la década del 90 sobre las urgencias politicas no sé6lo allané su estilo,
sino que, ademas, perdié en profundidad para situar los temas que
lo convocaban, limitando sus respuestas a cuestiones mucho mads in-
mediatas que las abordadas en momentos anteriores.

Frente a una sociedad que se desestructuraba, las teorias de
Bourdieu y el oficio y las predisposiciones acumuladas en las condi-
ciones sociohistéricas precedentes parecieron poner limites a la cons-
truccién rigurosa y sistemadtica de nuevos objetos de investigaciény a

3t Alexander, Jeffrey, Fin de Siécle Social Theory: Relativism, reduction, and the
frroblem of reason, New York, Verso, 1995, p. 192.

%5 Alexander, Jeffrey, “:Sociologia cultural o sociologia de la cultura? Hacia
un programa fuerte para la segunda tentativa de la sociologia” (en colaboracién
con Philip Smith), en Alexander, Jeffrey, Sociologia cultural. Formas de clasificacién
en las sociedades complejas, México, Anthropos, 2000, pp. 44-47.
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las preguntas sobre la adecuacién permanente de los conceptos. Sus
textos y reflexiones sobre el neoliberalismo se dedicaron a combatir
las iniciativas politicas e.ideolégicas de quienes se beneficiaban o ab-
dicaban ante los nuevos poderes pero, por el mismo carécter del cam-

i po politico en que éstas contribuciones se hicieron, tuvieron las mar-

E cas de las argumentaciones en él desarrolladas. Por otra parte, en
. - « 4 . L3 . £

- temas tales como el de la mundializacién (o globalizacién), sin una

labor de indagacién cientifica sobre los numerosos tipos de realida-
desy efectos nacionales y regionales, el pensamiento asociado al cam-
Po politico, sea en sus particularidades francesas o europeas, no pro-
porcionaba sino un estrecho conjunto de analisis y observables
empiricos con la consiguiente dificultad para elaborar conceptos ge-
nerales.*

En La miseria del mundo, los bourdieusianos describieron bien la
declinaci6n de las anteriores estructuras sociales y el desconcierto de
los actores que habian incorporado habitus en las conformaciones so-
ciohistéricas precedentes, ahora en crisis o en vias de desaparicién.?’
Esas mismas situaciones anteriores del periodo de apogeo de la inte-
gracion social, con sus mecanismos “suaves” de desigualdad y de do-
minacion, con el Estado benefactor y la escolaridad que prepara pa-
ra el pleno empleo, con los partidos conservadores y socialistas
coincidiendo en la preservacién y la ampliacién de las regulaciones
ptiblicas, habian sido las investigadas por Bourdieu y sus equipos
cuando forjaron sus originales perspectivas teéricas.

Seguramente, después de tantos cambios sociales, econémicos,
politicos y culturales, después de las muchas lecturas que se realiza-
rdn de la obra de Bourdieu, para hallar conceptos que conduzcan a
nuevos conocimientos y no a la repeticién escoldstica, surgiran inves-
tigaciones sobre las estructuras y las acciones sociales caracteristicas

36 En Bourdieu, Pierre, Las estructuras sociales de la economia, Buenos Aires,
Manantial, 2001, se desarrollan proposiciones que van mas all4 del tema de inves-
tigacién puntual que indican la eventual intencién de abordar en una indagacién
de largo alcance las nuevas formas de dominacién econémica mundial,

%7 Al respecto, véase Bourdieu, Pierre, “La dimisién del Estado”, en La mise-
ria del mundo (con la direccién de Pierre Bourdieu), Buenos Aires, Fondo de Cul-
tura Econémica, 1999, pp. 161-166.
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de las sociedades transformadas por el neoliberalismo y las politicas
de mundializacién o de globalizacién. En cuanto a las ideas de Bour-
dieu sobre la utilidad politica y social de la sociologia y de los cono-
cimientos desmitificadores por ella producidos, no es arriesgado su-
poner que el tema ha ganado una extraordinaria actualidad en las
sociedades occidentales de alto y mediano desarrollo econémico, so-
cial y cultural, ya que en ellas las relaciones de dominacién y de desi-
gualdad social, asi como las diversas formas de violencia materiales y
simbélicas, asumieron, en comparacién con el periodo del capitalis-
mo integrador, una presencia y un significado muy superior.

Agreguemos, por ultimo, que en las sociedades en las que se en-
cuentran institucionalizados los estudios e investigaciones de sociolo-
gia, las fracturas sociales y elitistas que produjeron las politicas neoli-
berales no crearon las mejores condiciones, objetivas ni subjetivas,
para la asimilacion orginica de los sociélogos a las profesiones liga-
das a la reproduccién de los sisternas de poder politico, cultural o eco-
némico. Con la “dimisién estatal” a la realizacién de politicas publi-
cas de integracién social, también se redujeron los espacios de
participacién de los sociSlogos en “la mano izquierda del Estado”.?8
No seria sorprendente que en las situaciones de redefinicién que son
propias a todas las esferas de actividades de las sociedades contempo-
rdneas, crezca el nimero de aquellos que se formulen la recurrente
pregunta “;Para qué socidlogos?” y que discutan la respuesta de Pie-
rre Bourdieu.

Buenos Aires, 2003

3 [bidem, p. 163.

dvertencia

rd

Este ensayo se basa principalmente en un conjunto de investiga-
ones que hemos realizado en el marco del Centro de Sociologia Eu-
f fopea y cuyos resultados completos han aparecido por otra via,! a par-
 tir de estadisticas provistas por el INSEE y el BUS, y basindonos en

j estudios monogrificos o preinvestigaciones realizadas por nosotros

! 0, bajo nuestra direccién, por estudiantes de sociologia de Lille y de

| Parfs, constituidos en grupos de trabajo o de manera aislada: el cono-

| elmiento entre estudiantes (GTU de Lille), la ansiedad ante los exa-

' menes (por B. Vernier), un intento de integracién (GTU de Lille), el

{ ocio entre los estudiantes (por G. Le Bourgeois), el estudiante visto

por los estudiantes (GTU de Paris), el grupo de teatro antiguo de la
Sorbona y su publico (GTU de Paris).

Si no hemos recurrido mis que excepcionalmente a otras inves-
tigaciones referidas al conjunto de la poblacién estudiantil o a otras
facultades (los estudiantes y la politica, los usuarios de la biblioteca
universitaria de Lille, los estudiantes de medicina, las estudiantes), en
resumen, si los estudiantes de letras ocupan un lugar particular en
nuestro analisis es, como se verd mds adelante, porque reflejan de mo-
do ejemplar la relacién con la cultura que hemos tomado como obje-
to.2 Finalmente, no ignoramos que al elegir aislar un analisis que pri-
vilegia lo cultural dentro de un conjunto de investigaciones en curso
sobre la cultura y la educacién, nos exponemos a aparecer reducidos
a un unico universo de cuestiones posibles. ;Pero no es necesario co-
rrer ese riesgo para comprender el problema fundamental que el en-
foque ritual del tema logra casi siempre disimular?

! Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron, Les étudianis ot leurs études, Cahiers
du Centre de sociologie européenne, publicacién de la Ecole pratique des hau-
tes études, Mouton et C°, Paris, 1964.

2 Cf. infia, p. 20.
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“Entre los indios de Norteamérica, el comportamiento del visionario era
altamente refinado. El joven que no habia ‘elegido todavia una visién’ era
habitualm®nte enviado a escuchar los numerosos relatos de las visiones que
habian tenido los demas hombres, relatos que describian en detalle el tipo
de experiencia que debia considerarse como una ‘verdadera visién’ y el ti-
po especial de circunstancia (...) que daba validez a un encuentro sobrena-
tural y que, en consecuencia, conferia al visionario el poder de cazar, de lle-
var adelante una empresa guerrera y asi sucesivamente. Asi entre los omaha,
a pesar de que los relatos no daban detalles sobre lo que habian visto los vi-
sionarios. Un examen mas en profundidad hacia percibir claramente que la
visién no era una experiencia mistica democraticamente accesible a cualquie-
ra que la buscara sino un método cuidadosamente mantenido para conser-
var para ciertas familias la herencia de la pertenencia a la sociedad de los he-
chiceros. En principio, la entrada en la sociedad estaba validada por una
visién libremente buscada, pero el dogma segtin el cual una visién era una
experiencia mistica no especifica que todo joven podia buscar y encontrar
estaba contrabalanceado por el secreto, muy cuidadosamente guardado, re-
ferido a todo lo que constituia una verdadera visién. Los jévenes que desea-
ban entrar en la sociedad del poder debian retirarse en soledad, ayunar, re-
gresar y contar sus visiones a los ancianos, todo esto para que se les anunciara,
si no eran miembros de las familias de elite, que su visién no era auténtica.”

MARGARET MEAD, Continuities in Cultural Evolution.

¢Alcanza con comprobar y deplorar la desigual representa-
cion de las diferentes clases sociales en la ensefianza superior pa-
ra cerciorarse, una vez mds, de las desigualdades ante la educa-
ci6n? Cuando se dice y se repite que no hay mas que el 6% de hijos
de obreros en la ensefianza superior, ¢hay que sacar de esto la con-
clusién de que el medio estudiantil es un medio burgués? O cuan-
do sustituimos el hecho por la protesta contra el hecho, jacaso no
nos esforzamos, la mayor parte de las veces con éxito, por persua-
dirnos de que un grupo capaz de protestar contra su propio pri-
vilegio no es un grupo privilegiado?

Sin duda, en el nivel de la ensefianza superior, la desigualdad
inicial de las diversas capas sociales ante la educacién se muestra
ante todo en el hecho de que estin muy desigualmente represen-
tadas. Pero habria que observar que el porcentaje de estudiantes
originarios de las diversas clases refleja s6lo de modo incompleto
la desigualdad educativa, siendo las categorias sociales mis repre-
sentadas en la educacién superior al mismo tiempo las menos re-
presentadas dentro de la poblacién activa. Un cilculo aproxima-
tivo de las posibilidades de acceder a la universidad segun la
profesion del padre hace aparecer que van desde menos de una
posibilidad entre cien para los hijos de los asalariados agricolas a
cerca de 70 para los hijos de industriales y a mas de 80 para quie-
nes provienen de familias donde se ejercen profesiones liberales.
Esta estadistica hace evidente que el sistema educativo pone obje-
tivamente en funcionamiento una eliminacién de las clases mas
desfavorecidas bastante mas total de lo que se cree. Pero es menos
habitual que se perciban ciertas formas ocultas de la desigualdad
ante la educacién, como la relegacién de los nifios de clases infe-
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riores y medias en ciertas disciplinas y su retraso o estancamiento
en los estudios. ' w

En las posibilidades de acceder a la ensefianza superior se
lee el resultado de una seleccién que se ejerce a todo lo largo
del recorrido educativo con un rigor muy desigual segiin el ori- Y
gen social de los sujetos. En realidad, para las clases mads des- :
favorecidas, se trata de una simple y pura eliminacién.? El hi-
jo de una familia de clase alta tiene 80 veces mds chances de
entrar en la universidad que el hijo de un asalariado rural y 40
veces mas que el hijo de un obrero; sus posibilidades son in-
cluso el doble de las de alguien de clase media. Estas estadisti-
cas permiten distinguir cuatro niveles de utilizacién de la en-
seflanza superior: las posibilidades de enviar a sus hijos a la
facultad de las categorias mds desfavorecidas son hoy mas que
nada formales (menos de 5 chances sobre 100); ciertas catego-
rias medias (empleados, artesanos, comerciantes), cuyo por-
centaje ha aumentado en los ultimos aiios, tienen entre 10y
15 posibikdades sobre 100. Luego se observa una duplicacién
de las posibilidades en los sectores medios (casi 30 posibilida-
des sobre 100) y una nueva duplicacién en los sectores supe-
riores y las profesiones liberales, cuyas posibilidades se acercan
al 60 sobre 100. Aunque no sean consideradas conscientemen-
te por los interesados, estas variaciones tan fuertes en las posi-
bilidades educativas objetivas se expresan de mil maneras en
el campo de las percepciones cotidianas y determinan, de
acuerdo con el medio social, una imagen de los estudios supe-
riores como futuro “imposible”, “posible” o “normal” que se
convierte a su vez en determinante de las vocaciones educati-
vas. Un integrante de clase alta, con mds de una posibilidad sobre

dos de concurrir a la facultad y que siente a su alrededor, e in-
cluso en su familia, que los estudios superiores son un destino
banal y cotidiano, no puede tener la misma experiencia del fu-

3 Véase, en la pdgina 15, el cuadro n° 1y los gréficos de las pdginas 16, 17y
18. En los Apéndices se hallardn diferentes estadisticas sobre la poblacién estu-
diantil y una nota sobre el método empleado para calcular las posibilidades de
acceder a la ensefianza superior y las probabilidades de seguir tal o cual tipo de
estudio de acuerdo con el origen social y el sexo.
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CUADRO I. LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS SEGUN EL ORIGEN SOCIAL
(1961-1962)

15

PROBABILIDADES CONDICIONALES

CATEGORIA % ﬁ
5o | Q 2 v b 5
SOCIOPROFESIONAL s3] 3 3 < g g
B = w pd = 4 p s
DE LOS PADRES - o = 2 g
ns- g b= w
Asalariados rurales H 08 15,5 44,0 36,9 3.6 0
M 0,6 78 | 266 | 656 0 0
Prom 0,7 || 12,5 | 34,7 | 50,0 2,8 0
Agricultores (1) H 4,0 188 | 44,6 | 27,2 74 20
M 3,1 12,9 27,5 51,8 29 49
Prom 3,6 || 16,2 | 37,0 | 38,1 5,6 3,1
Personal de servicio H 2,7 18,6 48,0 253 74 0,7
M 1,9 10,5 3Lt 52,6 4,7 1,1
Prom. 2,4 || 153 | 41,3 | 37,0 5,5 0,9
Obreros H 1,6 144 | 525 | 275 50 0,6
M 1,2 104 | 29,3 56,0 2,6 1,7
Prom 1,4 || 12,3 | 42,8 | 39,9 3,6 1,4
Empleados H 10,9 || 24,6 | 46,0 17,6 10,1 1,7
M 8,i 16,0 304 44,0 6,1 35
Prom 95 (| 21,1 | 39,4 | 28,6 8,6 2,3
Dueilos de industria H 17,3 20,5 40,3 249 11,0 33
o comercio (1) M 15,4 1,7 | 21,8 | 557 48 60
Prom. | 16,4 | 16,4 | 31,8 | 39,1 8,1 46
Niveles medios H 29,1 21,0 38,3 30,2 85 2,0
M 29,9 9,1 22 | 619 34 34
Prom. | 29,6 | 15,2 | 30,5 | 45,6 6,0 2,7
Profesiones liberales H 588 | 21,8 | 40,0 19,3 14,7 42
¥ niveles altos M 579 1,6 | 257 | 48,6 6,5 7.6
Prom. | 58,5 | 16,9 | 33,3 | 33,2 | 10,8 58

(1) Se trata en ambos casos de categorias puramente estadisticas, que comprenden grupos so-
ciales muy diversos: la categoria de los agricultores agrupa a todos los productores agricolas, sean
cuales fuesen las dimensiones de su produccion; y la de los duefios de industria o de comercio
comprende, ademis de artesanos y comerciantes, a los industriales, a quienes no se ha podido
aislar en estos cilculos pero de quienes puede decirse, por otro lado, que son fuertes consumi-
dores de ensefianza superior (cf. Apéndice |, cuadro 1.9). Por lo tanto, uma lectura prudente del
cuadro sugiere atenerse preferentemente a las categorias mas homogéneas.

T
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REPRESENTACION GRAFICA DE LAS POSI
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Agricultores
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arlesanos,
comerciantes)
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medios

Profesiones
liberales y
niveles altos

* Agradecemos al sefior Bertin por las representaciones graficas de las paginas 16,17 y 18,que fue-
ran establecidas en el (aboratorio de cartografia de la Ecole pratique des hautes études.
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PROBABILIDAD DE ACCESO A UNA DISCIPLINA DADA SEGUN EL ORIGEN
SOCIALY EL SEXO

HOMBRES MUJERES
Farmacia Medicina Derscho Letras Ciencias Farmacie Medicina Derscho Letras Clenciss

Asalariados
rurales
4] 0

Agricultores

Empleados i
1,7 10 !4.6 176 46 35 6 16 4 304

Patrones
(Industriales,

| artesanos,
l comertiantes)

Niveles
medios

2 85 21 30 383
Profesiones
liberales y
Niveles
superiores
42 15 20 40 76 65 116 486 257

i iscipli ificacion por disciplina ha sido esta-
En negro las dos tendencias mds fuertes por disciplina. La clasi or dis c
blecida en fugcibn del nimero de estudiantes matriculados en cada una, y la clas.nﬁauén de las categorias
socioprofesionales segun la tasa de probabilidad de acceso a la ensefianza superior.

LA ELECCION DE LOS ELEGIDOS

turo educativo que el hijo de un obrero que, al tener menos de
dos posibilidades sobre cien de acceder a la universidad, sélo co-
noce a los estudios y a los estudiantes a través de personas o
medios interp6sitos. o i

Si se sabe que las relaciones extrafamiliares se extienden
a medida que se asciende en la Jerarquia social, permanecien-
do en cada caso socialmente homogéneas, se ve que la expec-
tativa subjetiva de acceder a la ensefianza superior tiende a ser
aun mas débil que sus posibilidades objetivas para los sectores
mads desfavorecidos.

En esta distribucién desigual de las posibilidades educati-
vas de acuerdo con el origen social, varones y mujeres estin
grosso modo en la misma situacién. Pero la ligera desventaja de
las mujeres se marca mds claramente en la clase baja: si, global-
mente, las chicas tienen un poco mis de ocho posibilidades so-
bre cien de acceder a la ensefianza superior mientras que los
varones tienen diez, la diferencia es mds fuerte en lo bajo de Ia
escala social mientras que tiende a disminuir en los estratos su-
periores y medios.

La desventaja educativa se expresa también en la restriccién
de eleccion de los estudios que pueden razonablemente estar des-
tinados a una categoria social dada. Asi, el hecho de que las po-
sibilidades de acceso a la universidad sean parecidas tanto pa-
ra los varones como para las mujeres no debe esconder el
hecho de que, una vez entrados en la facultad, es muy posible
que unos y otras no cursen los mismos estudios. En principio,
y sea cual fuese el origen social, sigue siendo mis probable que
las mujeres se inclinen por las letras y los varones por los estu-
dios cientificos. En esta tendencia se reconoce la influencia de
los modelos tradicionales de divisién del trabajo (y de los “do-
nes”) entre los sexos. De manera mis general, las mujeres sue-
len estar condenadas a las facultades de letras y de ciencias, que
preparan para una profesién docente: el porcentaje de posibi-
lidades de hallar a las hijas de los asalariados rurales que acce-
den a la ensefianza superior en una u otra de estas dos faculta-
des es del 92,2%, mientras que es apenas del 80,9% para los
varones del mismo origen; las cifras siguen respectivamente de
85,3% y 80% para las hijas e hijos de obreros, de 74.4% y 63,6%
para las hijas e hijos de empleados, de 84,1% y 68,5% para las
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hijas e hijos de sectores medios y de 74,3% y 59,3% para las hi-
jas e hijos de los sectores superiores.

Es mas probable que la eleccién sea limitada cuando los es-
tudiantes pertenecen a un medio mds desfavorecido. Se puede
ver un ejemplo de esta l6gica —segtin la cual se presenta una res-
triccioén de elecciones mas o menos severa de acuerdo con el
origen social- en el momento de entrada en la ensenanza supe-
rior en el caso de las mujeres de sectores medios y de las muje-
res de sectores superiores. En efecto, es en el nivel de los cua-
dros medios donde las posibilidades de acceso de las mujeres se
igualan a las de los varones, pero al precio de un relegamiento
a las facultades de letras (61,9% de las posibilidades), mucho
mas evidente que en todas las otras categorias sociales (con ex-
cepcidén de los asalariados rurales). Al contrario, cuando pro-
vienen de las capas sociales superiores, las mujeres, cuyas posi-
bilidades de acceso son claramente iguales a las de los varones,
ven atenuarse el rigor de esta condenacién a las facultades de
letras (48,6% de las posibilidades).

Como regla general, la restriccion de las elecciones se im-
pone a la clase baja mas que a las clases privilegiadas y a las es-
tudiantes mds que a los estudiantes, siendo la desventaja mu-
cho mas marcada para las mujeres que provienen de un origen
social mds bajo.*

En definitiva, si la desventaja vinculada al sexo se expresa
principalmente por el relegamiento a las facultades de letras,
la desventaja vinculada al origen social tiene consecuencias mds
evidentes pues se manifiesta al mismo tiempo por la elimina-
cién pura y simple de los jévenes surgidos de las capas desfavo-
recidas y por la restriccién de elecciones disponibles a aquellos

* Estos comentarios pretenden restituir las tendencias que se perciben en
las probabilidades condicionales y que, casi siempre, jerarquizan las posibilidades
en funcidn del origen social; pero habria que sehalar que la categoria de los em-
pleados arrasa con las categorias mis afirmadas: asf, las posibilidades de cursar me-
dicina son mis altas para las estudiantes y los estudiantes que pertenecen a fami-
lias de empleados que para las estudiantes y estudiantes hijas e hijos de sectores
medios; o incluso, son las hijas e hijos de empleados quienes tienen las mayores
probabilidades (condicionales) de realizar estudios de derecho. Sin duda, se per-
ciben en esto ciertas consecuencias de la actitud de toda la pequeno burguesia

frente a los estudios y el ascenso social.
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de entre ellos que logran escapar a la eliminacién. Asi, estos
estudiantes deben pagar con el precio de la eleccién forzada
entre las letras y las ciencias su entrada en la ensefianza supe-
rior, que para elbd$'tiene dos puertasy no cinco: hay un 35% de
posibilidades de que los hijos e hijas de los sectores altos cur-
sen estudios de derecho, de medicina o de farmacia, porcenta-
je que se reduce al 23,9% para los hijos € hijas de los sectores
medios, al 17,3% para los hijos e hijas de los obreros y al 15,3%
para los hijos e hijas de los asalariados rurales.

Pero las posibilidades condicionales de inscribirse en las fa-
cultades de letras para estudiantes provenientes de una catego-
ria social dada traducen sélo de manera confusa el relegamiento
de quienes provienen de clases mas desfavorecidas. En efecto,
un segundo fenémeno interfiere aqui con el primero: la facul-
tad de letras, y en su interior, disciplinas como sociologia, psico-
logia o lenguas pueden también servir de refugio para los estu-
diantes de las clases mds educadas que, “obligados” socialmente
a una ensefanza superior, se orientan, a falta de una vocacién
positiva, hacia esos estudios que les brindan al menos la aparien-
cia de una razén social. El porcentaje relativo de estudiantes de
letras provenientes de una categoria social dada tiene por lo tan-
to una significacién equivoca porque la facultad de letras pue-
de ser para unos una eleccién y para otros un refugio.

Si es verdad que la asequibilidad desigual a las diferentes
disciplinas conduce al fenémeno del relegamiento, se puede
esperar que la jerarquia de las instituciones de ensefianza con-
duzca a que aquellos que forman parte de las clases mas favo-
recidas acaparen las que estin en mas alto lugar. Y de hecho es
en la Ecole Normale Supérieure y en la Ecole Polytechnique
donde la proporcién de alumnos provenientes de ambientes
privilegiados alcanza su mdximo, o sea respectivamente el 57%
y el 51% de hijos de sectores altos y de miembros de profesio-
nes liberales, y 25% y 15% de hijos de sectores medios.®

Ultima manifestacién de la desigualdad ante la educacion,
el retrasoy el estancamiento de los estudiantes de las clases mas
desfavorecidas pueden ser tal vez observados en todos los nive-
les del cursus: asi, la participacién de estudiantes que tienen

5 Cf. paginas 24 y 25, cuadro II.
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edad modal (es decir, la edad mas frecuente en ese nivel) de-
crece a medida que se baja hacia las clases mds desfavorecidas,
mientras que la participacion relativa de los estudiantes de ori-
gen bajo tiende a crecer en los grupos de edad mas elevada.b

Si es verdad que la eleccion forzada de las facultades de cien-
cias y de letras es una manifestacion de la desventaja educativa pro-
pia de los sujetos de las clases inferiores y medias (aun cuando lo-
gren vivir ese destino como una vocacién), si es verdad que los
estudios de ciencias parecen menos ligados al origen social’ y si se
acuerda finalmente que es en la ensefianza humanista donde la in-
fluencia del origen social se manifiesta con mayor claridad, pare-
ce legitimo ver en las facultades de letras el terreno por excelencia
para estudiar la accién de los factores culturales y de la desigual-
dad ante la educacion, cuyas estadisticas, operando un corte sin-
crénico, no hacen mas que revelar su resultado: la eliminacién, el
relegamiento y el retraso. En efecto, la paradoja quiere que los mas
desfavorecidos culturalmente sufran mas su desventaja alli mismo
donde son relegados como consecuencia de sus desventajas.

Los obsticulos econémicos no alcanzan para explicar que las
tasas de “mortalidad educativa” puedan diferir tanto de acuerdo con
las clases sociales. No habiendo algin otro indice e ignorandose los
caminos miiltiples y frecuentemente ignorados por los cuales la edu-
cacién elimina continuamente a los nifos provenientes de los me-
dios mas desfavorecidos, se encontrara una prueba de la importan-
cia de los obsticulos culturales que deben superar en el hecho de
que se comprueban, aun en el nivel de la ensenanza superior, dife-
rencias de actitud y de aptitudes significativamente vinculadas al ori-
gen social, aunque los estudiantes a los que separa hayan sufrido to-
dos durante quince o veinte afos la accién homogeneizadora de la
educacion y aunque los mas desfavorecidos de entre ellos hayan po-

§ Cf. Apéndice I, cuadro 2.11.
7 Cf. Apéndice 11, cuadro 2.51 a 2.53.
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dido escapar a la eliminacién gracias a una capacidad de adapta-
cién o gracias a un medio familiar favorable.®

De todos los fathores de diferenciacion, el origen social es
sin duda el que eje}'c‘émr'ilaﬁyo‘}'ihﬂuenc'ia sobre el medio estudian-
til, mayor en todo caso que el sexo y la edad y sobre todo mas
que tal o cual factor claramente percibido, la filiacién religiosa,
por ejemplo. »,

Aunque la religién declarada da como resultado uno de los
clivajes mds evidentes y aun cuando la oposicién entre “talas”,®
“no talas” y “antitalas” tiene una eminente funcién clasificatoria,
la filiacion religiosa e incluso su practica asidua no determinan
diferencias significativas, al menos en lo que concierne a las ac-
titudes en relacion con la educacién y con la cultura vinculada a
ella. Sin duda, la participacién en grupos o movimientos confe-
sionales (en especial cat6licos) les brinda a los estudiantes, y so-
bre todo a las estudiantes, la posibilidad de contactos organiza-
dos y regulares en el seno de grupos secundarios relativamente
integrados, “circulos”, “hogares” o “asociaciones” que toman el
relevo del medio familiar. Los estudiantes catélicos que hicieron
sus estudios secundarios en establecimientos privados son mds
numerosos (51% contra 7% para los no catélicos). Los compro-
misos ideolégicos o filoséficos estin significativamente ligados a
la confesion y al grado de prictica: de los catélicos que se reco-
nocen en una escuela de pensamiento, el 43% nombra al perso-
nalismo, s6lo el 9% al marxismo y el 48% adhiere al existencia-
lismo, mientras que el 53% de los no catélicos nombran al
marxismo, apenas el 7% al personalismo y el 40% al existencia-
lismo. Finalmente, los estudiantes catélicos parecen comprome-
terse con sus estudios y basan la representacion que se hacen de
su carrera futura en una ética de la buena voluntad y del servicio
al otro que encuentra una expresion particularmente lirica en
las mujeres. Pese a que sobre todo esto no hay dudas, en las con-
ductas y actitudes propiamente educativas, la pertenencia religio-
sa no determina jamas diferencias estadisticamente significativas.

8 Cf. infra, piginas 43 y 44.
9 Nombre con que se designa a los estudiantes catélicos en Francia. (T.)
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CUADRO |I. ESTADISTICA DEL ORIGEN SOCIAL DE LOS ALUMNOS DE LAS GRANDES ESCUELAS (1961-1962)

EscueLas ESCUELAS ESCUELAS ENOR SUP. EsCuELAs AGRICULTURA . |

PROFESION DE LOS PADRES g g [ g o h ~E 5 7 g § 2 :§ :§ 28y 3"_%

(profesidn del jefe de familia g T -g ;g; _E .g _§ ué _; _é _‘i ,% :_g ‘g o i{_ ‘% S!_o % ?, '35 2 ﬁ g_ g;':;g 1;3. _-E

o en su defecto 2 S & |58 Eé’_ g 5 | & ~ ] L.‘_v: T z g E g Eﬁg‘ 3.%%’%;’%

de la madre o tutor) 8 v g3 |55 & §>~ z % Ucl! £ 2 g 2 4 3 éon"‘ég

® o) e | % e (12) oo =

0. AGRICULTORES | 2 5 5 4 5 5 6 1 7 8 4 20 28 15 208 6
Propietarios productores | 2 3 4 3 3 5 2 | 5 7 3 2 26 s 4
Granjeros, colonos, administradores * ¢ 2 | | 2 “ 4 2 | | 2 2

1. ASALARIADOS RURALES * * “ * * * | | “ 1 “ “ “ B “ 6 “

2. DUENOS DE INDUSTRIA Y COMERCIO 13 12 13 31 19 19 19 18 9 14 19 32 37 15 19 12 18
Industriales 5 3 4 18 6 5 4 2 2 b 8 12 3 2 3
Artesanos 2 2 3 4 3 4 9 7 2 7 3 3 8 2 2 4
Comerciantes 6 7 6 9 10 10 6 9 5 7 8 17 19 10 15 9

3. PROFESIONES LIBERALES Y NIVELES ALTOS | 57 47 41 33 42 30 19 19 L 18 44 34 29 2 30 2,9 29
Profesiones liberales 16 7 9 13 1 7 3 4 7 " 15 8 9 4 14 10
Profesores (sector privado) 8 * “ " " * 3 7 " | W . \ - I
Profesores (sector publico) 4 10 4 3 3 2 26 9 2 | 4 5
Altos ejecutivos (sector privado) 14 20 I 5 11 10 8 5 4 3 15 17 3 7
Altos ejecutivos (sector pliblico) 19 16 1 11 17 10 6 7 7 6 1L 12 7 6

4. NIVELES MEDIOS 15 18 18 19 17 19 19 16 26 24 13 14 “ 18 10 59 18
Docentes (sector privado) 2 5 “ ¢ " “ * “ [ N 3 “ . “ ]
Docentes (sector publico) 7 4 4 4 5 5 6 13 14 2 5 5
Ejecutivos (sector publico) 3 13 8 I 5 7 6 4 5 6 7 6 6 4 5
Ejecutivos (sector privado) 3 6 4 8 7 8 6 7 4 3 6 8 I 7

5. EMPLEADOS 8 9 12 8 8 I 10 16 5 10 8 5 7 4 il 10,9 8
Empleados de oficina 5 9 11 7 6 7 7 13 3 7 5 3 . 3 9 5
Empleados de comercio 3 | | 2 4 3 3 2 3 3 2 | 2 3

6. OBREROS 2 2 5 2 7 7 17 14 3 15 2 5 “ 5 2 338 6
Capataces | 1 1 2 2 5 2 1 3 I 2 | " 2
Obreros 2 | 4 | 5 5 It I 2 12 ! 3 4 2 3
Peones * “ | | “ “ " w “ « 0

7. PERSONAL DE SERVICIO “ “ “ “ ] | 2 2 “ 2 ! «“ “ ] “ 3 1

8. OTRAS CATEGORIAS 3 4 1 | “ 3 3 5 | 4 2 I “ 2 8 o 8

9. RENTISTAS, SIN PROFESION | 6 5 | 2 5 5 3 4 5 3 5 7 5 5 4,5 6

ToTALES 100 100 100 | 100 | 100 | 100 100 100 100 100 | 100 100 100 100 100 100 100

* En el caso de padres jubilados o fallecidos se ha indicado la ltima profesion ejercida. Fuente: La Documentation frangaise, n° 45, 1964. {i
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En un medio que se renueva anualmente y en un sistema
que otorga a la precocidad un valor eminente, la edad y mas
precisamente la antigiedad no tienen su significacién habitual.
Es sin duda en las conductas, las actitudes y las opiniones don-
de se marca la influencia general del crecimiento: se puede
comprender dentro de esta 16gica que el compromiso politico
y sindical se acrecienta con la edad del mismo modo en que
tiende a ser mas frecuente el vivir solo asi como el trabajo al
margen de los estudios. Pero muchos fenémenos, por el con-
trario, parecen ligados a lo que puede llamarse la edad educati-
va, es decir la relacién entre la edad real y la edad modal de los
estudiantes llegados al mismo nivel de estudios. Si resulta facil
aislar las conductas y las actitudes sobre las cuales se ejerce la
influencia del simple envejecimiento que aumenta la madurez
y la inclinacién a la independencia, es mucho mas dificil apre-
hender el sentido y la influencia del envejecimiento educativo, por-
que los viejos estudiantes no son sélo estudiantes envejecidos
sino una categoria de estudiantes que estd representada en to-
das las clases de edad (y en grados diferentes en todas las cla-
ses sociales) y que estd predispuesta por ciertas caracteristicas
educativas a un envejecimiento en los estudios.!? Finalmente,
la influencia de la edad no se ejerce jamas de manera univoca
en los diferentes dominios de la existencia y sobre todo entre
sujetos originarios de medios sociales diferentes y comprome-
tidos en estudios diferentes, pudiendo ser la antigiiedad, como
lo hemos visto, un aspecto de la desventaja social o, a la inver-
sa, un privilegio del “eterno estudiante”.

Al definir posibilidades, condiciones de vida o de trabajo com-
pletamente diferentes, el origen social es, de todos los determinan-
tes, el tinico que extiende su influencia a todos los dominios y a to-
dos los niveles de la experiencia de los estudiantes, y en primer
lugar a sus condiciones de existencia. El habitat y el tipo de vida co-
tidiano que le estd asociado, el aumento de recursos y su reparto
entre las diferentes partidas presupuestarias, la intensidad y la mo-
dalidad del sentimiento de dependencia, variable segiin el origen

19 Cf. Apéndice II, cuadre 2.21 a 2.28.
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de los recursos asi como segiin la naturaleza de la experienciay los
valores asociados a su adquisicién, dependen directa y fuertemen-
te del origen social al mismo tiempo que refuerzan su eficacia.
DR N LU
¢Coémo hablar, aun de manera simplificada, de la “condi-
cion de estudiante” para caracterizar a un medio donde la ayu-
da familiar hace vivir al 14% de los estudiantes hijos de trabaja-
dores rurales, de obreros, de empleados y de clases subalternas -
y a mas del 57% de los hijos de la clase alta o profesionales li-
berales, mientras que el 36% de los primeros estan obligados a
trabajar fuera de sus horas de estudio y sélo lo hace el 11% de
los segundos? La naturaleza o €l monto de los recursos y por lo
tanto el grado de dependencia respecto de la familia separan
radicalmente a los estudiantes segiin su origen: ademds de ir de
menos de 200 francos mensuales a 900, los ingresos no tienen
en absoluto el mismo sentido si se relacionan con las facilidades
anexas (segun, por ejemplo, que la vestimenta esté a cargo de la
familia o no) y de acuerdo con el origen del dinero. En fin, los
estudiantes que viven con su familia no son estudiantes mds que
parcialmente. Deben multiplicar constantemente las ocasiones
de participar de la condicién de estudiante, se identifican mas
con esa eleccion, siempre revocable, a partir de una imagen fan-
tasiosa mas que a partir de su condicién real, dadas las necesi-
dades por las que no estin obligados a pasar. Pues oscilando
(segun la disciplina) entre el 10 y el 20% para los hijos de cam-
pesinos y obreros, el porcentaje de estudiantes que viven con su
familia se eleva al 50% y a veces al 60%!! en el caso de los estu-
diantes provenientes de la clase alta.

Estas diferencias son demasiado evidentes como para poner-
las en duda. También es en la actividad universitaria de los estu-
diantes donde se suele buscar el principio de definicién que per-
mita salvaguardar la idea de que la condicién de estudiante es una,
unificada y unificadora. En efecto, por mas diferentes que sean en
funcién de otros parametros, los estudiantes considerados en su
rol propio tienen en comin el cursar estudios, es decir, en ausen-

1 Cf. Apéndice 11, cuadro 3.1 2 2.5.
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cia de toda asiduidad y de todo ejercicio, el sufrir y experimentar
la subordinacién de su porvenir profesional a una institucién que,
a través del diploma, monopoliza un medio esencial del éxito so-
cial. Pero los estudiantes pueden tener en comun practicas, sin
que se pueda por eso concluir que comparten una experiencia
idéntica y sobre todo colectiva.

Usuarios de la ensefianza, los estudiantes son también su pro-
ducto y no hay categoria social cuyas conductas y aptitudes actua-
les impliquen mas la marca de adquisiciones pasadas. Pues, como
muchas investigaciones lo han establecido, es a lo largo de la educa-
cién y particularmente en los grandes cambios de la carrera edu-
cativa cuando se ¢jerce la influencia del origen social: la conciencia
de que los estudios (y sobre todo algunos) cuestan caro y que hay
profesiones a las que no es posible dedicarse sin un patrimoni(?, la
desigualdad de la informacion sobre los estudios y sus perspectivas
futuras, los modelos culturales que relacionan ciertas profesiones
y ciertas elecciones educativas (el latin, por ejemplo) con un me-
dio social, finalmente la predisposicién, socialmente condiciona-
da, a adaptarse a modelos, a reglas y a valores que gobiernan 1?1 ins-
titucién, todo ese conjunto de factores que hacen que uno se sienta
en “su lugar” o “desplazado” en la institucién y lo que se percibe
como tal, determinan, aun en el caso de que se parta de aptitudes
iguales, un porcentaje de éxito educativo desigual segiin las clases
sociales y particularmente en las disciplinas que suponen toda una
adquisicion, se trate de instrumentos intelectuales, de habitos cul-
turales o de ingresos. Por ejemplo, se sabe que el éxito educativo
depende estrechamente de la aptitud (real o aparente) para ma-
nejar el lenguaje de ideas propio de la ensenanza y que el éxito en
ese terreno es para aquellos que han hecho estudios clasicos.!? Se
ve entonces c6mo los éxitos o los fracasos actuales, que los estu-

12 Los estudios de B. Bernstein han mostrado el lugar que ocupa, entre los
obsticulos culturales, la estructura de la lengua hablada en las familias obreras
(cf. “Social Structure, Language and Learning”, Fducational Research, 3 de junio
de 1961, pp. 163-176). Un test de vocabulario que pretenda comprender‘]?s fac-
tores que condicionan, entre los estudiantes de filosofia y sociologia, el éxito en
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i diantes y los profesores (que suelen pensar a escala del afio lecti-
E v0) tienden a imputar al pasado inmediato, cuando no a las apti-
. tudes o a las personas, dependen en realidad de orientaciones pre-
'~ coces que son, por defini¢ién, resultado ‘del medio familiar. Asi, la
accion directa de los habitos culturales y de las disposiciones here-
dadas del medio de origen es redoblada por el efecto multiplica-
flor de las orientaciones iniciales (producidas ellas mismas porlas
t determinaciones primarias) que desencadenan la accién de deter-
¢ minaciones inducidas de manera mucho més eficazy que se expre-
' #an en la logica propiamente educativa bajo la forma de sanciones
| que consagran las desigualdades sociales aparentando ignorarlas.
i En una poblacién estudiantil, no se accede mis que al resul-
b tado final de un conjunto de influencias que se vinculan con el
origen social y cuya accién se ejerce durante mucho tiempo. Para
b los estudiantes provenientes de la clase baja que han sobrevivido a
¥ la eliminacion, las desventajas iniciales han evolucionado, el pasa-
. do social se ha transformado en déficit educativo por el juego de

} los diversos tipos de manejo de la lengua, desde la aptitud para Ja definicién has-
ta la bisqueda de sinénimos pasando por la conciencia explicita de las polisemias,
‘ deberd tener en cuenta que la formacién clisica (latin y griego) constituye la va-
b rlable de base mas fuertemente vinculada al dominio del lenguaje; esta ligazén es
. tanto mds fuerte que el ejercicio con el que se mide el éxito educativo, llegando
E asu punto méximo con el ejercicio de definicién (cf. Rapport pédagogique et com-
munication, Cahiers du Centre de sociologie européenne, n° 2, Mouton, Paris,
1965; primera parte). Asi, la desventaja implicada en el origen social se encuen-
| tra principalmente subrayada por las orientaciones educativas, permaneciendo el
| éxito educativo en el mis alto nivel de los estudios ligado estrechamente al pasa-
@ do educativo mas lejano. El anilisis detallado de los resultados del test muestra
33‘ . ademis que el éxito de estudiantes provenientes de diversas clases sociales no pue-
¢ de ser comprendido si no se toma en cuenta la légica seguin la cual se opera la
| conversién continua de la herencia social en herencia educativa en las situacio-
nes de las diferentes clases. Es asi, por gjemplo, que los resultados de los hijos de
los sectores altos tienden a repartirse de modo bimodal, revelando asi que esta
categoria estadistica disimula de hecho dos grupos diferenciados por sus orien-
taciones culturales ¥, sin duda, por caracteristicas sociales secundarias, o incluso
que los estudiantes provenientes de las clases populares adjudican a todos los de-
"1 mds grupos la categoria de latinistas, pues la rareza de una formacién semejante
1 implica entre los estudiantes una sobreseleccién relativa (cf. Apéndice II, 2.44).

i
e
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CUADRO IlI. EL ORIGEN SOCIALY LA VIDA ESTUDIANTIL

CONDICIONES PASADO ACTITUDES
DE ESCOLAR ANTE LA
VIDA EDUCACION Y LA CULTURA osts
jami X No Latin Asisten | No poseen | interés por | Preferencias |
Ng{narﬂglo Heacylﬁgs trabajan enel a fichero | la etnologia ‘por ala
padres | familiar | fuera 1% Bach varios y paises | prolesiones | - participa-
ol | s oltades | unversia | G160
Sg:g:gi estudios fias sindical
" Niveles
subalternos
Artesanos
Comerciantes
Niveles
medios
Niveles altos
Profesiones
liberales
Amplitud DE 29% DE 14% | DE64% DE 41% DE 44% DE 56% DE 56% DE 30% DE 1%
aden | neo% | asewn | Asew | aew | asew [ A% | Azsw | asm | asw

mecanismos sustitutos tales como las orientaciones precoces y fre-
cuentemente mal informadas, las elecciones forzadas y los estan-
camientos. Por ejemplo, en un grupo de estudiantes de la facultad
de letras, la proporcién de estudiantes que cursaron latin en el se-
cundario varia del 41%, para los hijos de obreros y de trabajadores
rurales, al 83% para los hijos de los sectores altos y de miembros
de profesiones liberales, lo que alcanza para demostrar a fortiori
(se trata de literatos) la relacién que existe entre el origen social y
los estudios clasicos, con todas las ventajas educativas que éstos
brindan. Se puede reconocer otro indice de la influencia del me-
dio familiar en el hecho de que la participacion de los estudiantes
que dicen haber seguido el consejo de su familia para la eleccién
de una determinada orientacion en la primera o la segunda parte
del bachillerato crece al mismo tiempo que se eleva el origen so-
cial, a pesar de que el papel del profesor decrece paralelamente.
Se observan diferencias analogas en las actitudes en relacién
con la ensefianza.!? Sea que adhieran con mais fuerza a la ideolo-

13 Cf. arriba, cuadro IIL. Cf. también Apéndice II, cuadro 2.6 a 2.13.
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gia del don, sea que crean con mayor intensidad en su propio don
(yendo las dos actitudes juntas), los estudiantes de origen burgués,
reconociendo c]aramente y también tan unanimemente como los
demss la existencia de técnicas de trabajo intelectual, muestran
un mayor desdén respecto de aquellas a las que habitualmente con-
sideran incompatibles con la imagen romantica de la aventura in-
telectual, tales como la posesién de un fichero o de un horario.
86lo las modalidades sutiles de la vocacién o del manejo de los es-
tudios revelan el caracter gratuito de los compromisos intelectua-
les entre los estudiantes de clase alta. Mientras que, mas seguros
de su vocacién o de sus aptitudes, expresan su eclecticismo real o
pretendido y su diletantismo mas o menos exitoso en la tenden-
cia a una mayor diversidad de sus intereses culturales, los demis
muestran una mayor dependencia con relacién a la universidad.
Cuando se les pregunta a los estudiantes de sociologia si prefieren
consagrarse al estudio de su propia sociedad, a la de los paises del
Tercer Mundo o a la etnologia, se percibe que la eleccién de te-
mas y terrenos “exoticos” se vuelve mas frecuente a medida que se
eleva el origen social. Del mismo modo, si los estudiantes mis fa-
vorecidos se inclinan con mas entusiasmo a las ideas de moda (por
ejemplo viendo en el estudio de las “mitologias” el objeto por ex-
celencia de la sociologia), ¢no es porque la experiencia protegida
que han conocido hasta alli los predispone a aspiraciones que obe-
dezcan al principio del placer y que el exotismo intelectual yla
buena voluntad formal representan el medio simbélico, es decir
ostentatorio y sin consecuencias, de liquidar una experiencia bur-
guesa por medio de su expresion? Para que puedan expresarse
€sos mecanismos intelectuales, ¢no hace falta que hayan estado da-
das -y durante mucho tiempo- las condiciones econémicas y so-
ciales de la libertad y de la gratuidad de la eleccién?

Si el diletantismo en la conducta de los estudios es mas part-
cularmente propio de los estudiantes de origen burgués es porque,
mds seguros de mantener un lugar, aun ficcional, al menos en una
disciplina de refugio, pueden, sin riesgo real, manifestar un desa-
Pego que supone precisamente una seguridad mucho mayor: leen
menos obras directamente ligadas a los programas y obras menos
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académicas; estan siempre mas dispuestos a realizar estudios mul-
tiples y se ocupan de disciplinas alejadas o en facultades diferen-
tes; son siempre los mas dispuestos a juzgarse con indulgencia, y
esta complacencia mucho mayor, que denuncia la estadistica de los
resultados educativos, les asegura en muchas situaciones —la oral
por ejemplo- una ventaja considerable.'* En efecto, hay que cui-
darse de ver en la menor dependencia de los estudiantes burgue-
ses hacia las disciplinas académicas una desventaja que vendria a
compensar otros privilegios: el eclecticismo advertido les permite
sacar el mejor partido de las posibilidades ofrecidas por la ensefian-
za. Nada impide que una parte (alrededor de un tercio) de los es-
tudiantes privilegiados transforme en privilegio académico lo que
puede constituir una desventaja para los demas pues, tal como se
vera, la institucion otorga paraddjicamente los mayores lauros al
arte de tomar distancia de los valores y las disciplinas académicas.

Los estudiantes mas favorecidos no deben sélo a su medio de
origen habitos, entrenamientos y actitudes que les sirven directa-
mente en sus tareas académicas; heredan también saberes y un sa-
ber-hacer, gustos y un “buen gusto” cuya rentabilidad académica,
aun siendo indirecta, no por eso resulta menos evidente.

La cultura “libre”, condicién implicita del éxito universitario
en ciertas disciplinas, esta muy desigualmente repartida entre los

1% Invitados a expresar su opinién sobre su propio valor como alumnos ca-
lificindose de acuerdo con una escala, los estudiantes provenientes de la burgue-
sia rechazan mds que los estudiantes provenientes de clase baja las categorias me-
dias (75% contra 88%) v se sitiian con mayor entusiasmo en las categorias de los
“buenos” y “muy buenos” (18% contra 10%), mientras que los estudiantes de cla-
se media muestran en todos los casos actitudes intermedias. Pero, en ese mismo
grupo, los estudiantes de clase baja tienen resultados académicos regularmente
mejores que los estudiantes de clase alta: 58% de entre ellos tienen al menos una
mencidn en examenes anteriores contra 39% de los estudiantes de la clase alta y
la diferencia es atin mas evidente en el grupo de estudiantes que han tenido al
menos dos menciones, pues los estudiantes de clase baja son en esto proporcio-
nalmente dos veces mas numerosos, es decir 33,5% contra 18%.

%
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CUADRO |V. EL ORIGEN SOCIALY LAVIDA ARTISTICA DE LOS ESTUDIANTES

CONTACTO DIRECTO CONOCIMIENTO COMPRO- ERUDICION
CONLAS ‘= ™} - DEOBRAS *~ MISOS Y PRACTICA:
OBRAS MODERNAS CULTURALES EL CINE
Teatro | Musica | Pintura | Teatro | Musica | Pintural practica | Pesesisn | | Cine  |Cineciub
Conoci- | Conoci- | Conoci- de moderma | modema | deun de Conoci- | Asistencia
miento | miento | MiEt0 lvanguardia nstrumentgy  libros miento | frecuente
en en £ MUSES, musical | dearte de los
salas | concierios | EHAOS., directores
colecciones 1
Clase
baja
Clase
media
lase
alta
Argglligud DE26% | DE20% | DE21% | DE30% | DE41% | DE15% | DE15% | DES4%| | DE52% | DE25%
variacion| A61% | A34% | A39% | A72% | A68% | A30% | A39% | A80% || A64% | A13%

estudiantes provenientes de medios diferentes, sin que la desigual-

b dad de ingresos pueda alcanzar para explicar las diferencias. El

privilegio cultural se vuelve evidente cuando se trata de la familia-
ridad con las obras que s6lo puede dar la frecuentacion regular
del teatro, de los museos o conciertos (frecuentacién que no es
organizada por la escuela, o lo es s6lo de modo esporadico). Y es
mas evidente aun en los casos de las obras generalmente mas mo-
dernas, que son las menos “académicas”.!

En cualquier terreno cultural que se los mida —teatro, musi-
ca, pintura, jazz o cine—, los estudiantes tienen conocimientos mu-
cho mis ricos y mas extendidos cuando su origen es mas alto. Si
no tiene nada de sorprendente la fuerte variacion en la practica
de un instrumento musical, en el conocimiento de piezas drama-
ticas por asistir al teatro o de la musica clasica en los conciertos
pues los factores culturales de clase y los factores econémicos acu-
mulan aqui sus efectos, es notable que los estudiantes se sigan di-
ferenciando claramente segiin su origen social en lo que concier-
ne a la frecuentaciéon de museos e incluso en el conocimiento de
la historia del jazz o del cine, que suelen presentarse como “artes

15 Cf. cuadro IV. CF. también Apéndice II, cuadro 2.14 a 2.20.
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de masa”. Si se sabe que en el caso de la pintura, que no es obje-
to directo de ensefianza, las diferencias aparecen en el conoci-
miento de los autores mis cldsicos y van acentuandose para los
pintores modernos, si se sabe también que la erudicién en mate-
ria de cine o de jazz (siempre mas rara que en las artes consagra-
das) estd también desigualmente repartida seguin el origen social,
se debe concluir que las desigualdades ante la cultura no estin tan
marcadas en otro lugar como en el terreno en el que, por ausen-
cia de una ensefianza sistematica, los comportamientos culturales
obedecen a determinismos sociales mas que a la légica de gustos
y pasiones individuales.®
Los estudiantes de diferentes ambientes no se distinguen me-
nos por la orientacién de sus intereses artisticos. Sin duda, los
factores sociales de diferenciacién pueden a veces anular sus efec-
tos mas evidentes y el pequefioburgués serio puede compensar
la ventaja que brinda a los estudiantes de clase alta la familiari-
dad con la cultura académica. Pero los valores diferentes que
orientan comportamientos semejantes pueden revelarse indirec-
tamente a traves de diferencias mis sutiles. Se lo ve particular-
mente bien con relacién al teatro que, a diferencia de la pintura o
de la musica, participa a la vez de la cultura ensefiada en la escue-
lay de la cultura libre y adquirida libremente. Los hijos de cam-
pesinos o de sectores medios, de obreros o de niveles superiores
pueden manifestar un conocimiento equivalente del teatro clasi-
o sin por eso tener la misma cultura, incluso en ese terreno, pues
no tienen el mismo pasado cultural. Los mismos saberes no ex-
presan necesariamente las mismas actitudes y no implican los mis-
mos valores: mientras que demuestran en unos el poder exclusi-
vo de la regla y del aprendizaje escolar (pues han sido adquiridos

18 Un origen social alto no favorece automaticamente y de manera igual a
todos aquellos que se benefician de él. En el caso de la frecuentacién del teatro
o de conciertos, la participacién de hijos de los niveles superiores es bimodal: una
parte de la poblacién (alrededor de un tercio) se distingue claramente por su
comportamiento del resto de la categoria al mismo tiempo que del resto de la po-
blacién estudiantl. Cf. Apéndice II, cuadro 2.14 y 2.19.
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en gran parte por medio de la lectura libre o educativamente obli-
gatoria antes que por el espectaculo), expresan en los otros, al
menos tanto como la-dbediencia-a los imperativos educativos, la
posesion de una cultura que deben en principio a su medio fami-
liar. Asi, cuando por medio de un test o de un examen se esboza
un panorama de los gustos o conocimientos en un momento da-

. do, se corta en un determinado punto una cantidad de trayecto-

rias diversas.

Ademas, un buen conocimiento del teatro clisico no tiene la
misma significacién entre los hijos de los niveles superiores pari-
sinos, que lo asocian a un buen conocimiento del teatro de van-
guardia e incluso del teatro de bulevar, que entre los hijos de obre-
ros del Lille o de Glermont-Ferrand que, conociendo bien el
teatro clasico, lo ignoran todo del teatro de vanguardia o del tea-
tro de bulevar. Se ve con claridad que una cultura puramente es-
colar no es s6lo una cultura parcial o una parte de la cultura sino
una cultura inferior porque los propios elementos que la compo-
nen no tienen el mismo sentido que podrian adquirir en un con-
texto mds amplio. ;No exalta acaso la escuela en la “cultura gene-
ral” todo lo opuesto de lo que denuncia como practica educativa
de la cultura, entre aquellos cuyo origen social los condena a no
tener otra cultura que la que deben a la educacién? Por lo tanto,
cada conocimiento debe ser comprendido a la vez como un ele-
mento de una constelaciéon y como un momento del itinerario cul-
tural en su totalidad, con cada punto de la curva encerrando a to-
da la curva. Finalmente, es la manera personal de realizar actos
culturales lo que confiere la cualidad propiamente cultural: asi la
desenvoltura irénica, la elegancia delicada o la certeza estatutaria
que permiten la comprension o un remedo de comprensién estan
casi siempre presentes en estudiantes provenientes de clase alta
donde esas maneras juegan el papel de un signo de pertenencia
a una elite.

La mayor parte del tiempo, la accién de privilegio se percibe
s6lo bajo sus formas mas brutales: recomendaciones o relaciones,
ayuda en el trabajo escolar o ensenanza suplementaria, informa-
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cién sobre las carreras y sus perspectivas. En realidad, lo esencial
de la herencia cultural se trasmite de manera mas discreta y mas
indirecta e incluso con ausencia de todo esfuerzo metédico y de
toda accién manifiesta. Es tal vez en los medios mas “cultivados”
donde hay menos necesidad de demostrar devocién a la cultura o
de tomar en serio, deliberadamente, la iniciacién en la practica
cultural. Por oposicion al medio pequenoburgués donde la mayo-
ria del tiempo los padres no pueden transmitir otra cosa que su
buena voluntad cultural, las clases cultivadas manejan estimulos
difusos mucho mejor pensados para suscitar, por medio de una
suerte de persuasion clandestina, la adhesién a la cultura.

Es asi como los colegiales de la burguesia parisina pueden
manifestar una vasta cultura, adquirida sin intencién ni esfuer-
z0 y como por 6smosis, en el momento mismo en que se opo-
nen a sufrir la menor presién por parte de sus padres.

“¢Vas a los museos?” “ No demasiado seguido. Vamos a los
museos de pintura con el colegio, mis que nada a los museos
de historia. Mis padres me llevan sobre todo al teatro. No va-

» «

mos demasiado seguido a los museos.” “¢Cudles son tus pinto-
res favoritos?” “Van Gogh, Braque, Picasso, Monet, Gauguin,
Cézanne. No he visto los originales. Los conozco por los libros
que hay en mi casa y que miro. Toco un poco el piano. Es to-
do. Me gusta sobre todo escuchar la misica y no tocarla. Tene-
mos mucho de Bach, Mozart, Schubert, Schumann.” “sTus pa-

dres te aconsejan lecturas?” “Leo lo que quiero. Tenemos
muchos libros. Elijo el que me parece.” (Hija de profesor, tre-
ce anos, 4° clisico, liceo de Sévres.)

Pero si las diferencias que separan a los estudiantes en el te-
rreno de la cultura libre remiten siempre a los privilegios o des-
ventajas sociales, no tienen siempre el mismo sentido cuando se
las refiere a las expectativas de los profesores: en efecto, los estu-
diantes mas desfavorecidos pueden, a falta de otro recurso, en-
contrar en las conductas mas académicas, como la lectura de
obras de teatro, un medio de compensar sus desventajas. Del mis-
mo modo, si la erudicién cinematografica estd distribuida de
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acuerdo con la légica del privilegio que brinda a los estudiantes
provenientes de medios acomodados el gusto y el placer de trans-
ferir a terrenos extraacadémicos las habitos cultos, la frecuenta-
cion de cineclubs, prictica a la vez econémica, compensatoria y
cuasi académica, parece ser sobre todo un habito de los estudian-
tes de sectores medios. Para los individuos provenientes de secto-
res mas desfavorecidos, la educacién sigue siendo el dnico c4dmi-
no de acceso ala cultura y esto en todos los niveles de ensenanza.
Podria ser entonces la via regia de la democratizacién de la cul-
tura si no se dedicara a consagrar —por el simple tramite de igno-
rarlas— las desigualdades iniciales ante la cultura y si no soliera lle-
gar —por ejemplo reprochdndole a un trabajo académico que sea
demasiado “académico’- hasta desvalorizar la cultura que se tras-
mite en beneficio de la cultura heredada que no lleva la marca
del esfuerzo y, de ese modo, favorecer a quienes aparentan faci-

lidad y gracia.

Difiriendo por completo en un conjunto de predisposiciones
y presaberes que deben a su medio, los estudiantes sélo son igua-
les formalmente a la hora de la adquisicion de la cultura académi-
ca. En efecto, estdn separados, no por divergencias que podrian
establecerse por categorias estadisticas y que difieren por una re-
lacién diferente y por razones diferentes, sino por sistemas de ca-
racteristicas culturales que comparten en parte, aunque no se lo
confiesen, con su clase de origen. En el contenido y la modalidad
del proyecto profesional tanto como en el tipo de conducta uni-
versitaria que se pone al servicio de esa vocacién o en las orienta-
ciones mais libres de la prictica artistica, en resumen, en todo lo
que define la relacién que un grupo de estudiantes tiene con sus
estudios se expresa la relacién fundamental que su clase social tie-
ne con la sociedad global, el éxito social y la cultura.!”

!7 La investigacién empirica no logra acceder Jjamds a estas totalidades sig-
nificativas salvo a través de perfiles sucesivos pues debe recurrir a indicadores que
parcelan el objeto de andlisis.
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Toda ensenanza, y mas particularmente la ensenanza de la
cultura (incluso la cientifica), presupone implicitamente un cuer-
po de saberes, de saber-hacer y sobre todo de saber-decir que

" constituye el patrimonio de las clases cultivadas. Educacién ad

usum delphini, 1a ensefianza secundaria clasica transmite significa-
ciones de segundo grado, dando por adquirido todo un tesoro de
experiencias de primer grado, lecturas suscitadas tanto como au-
torizadas por la biblioteca paterna, especticulos elegidos que no
se han elegido, viajes en forma de peregrinaje cultural, conversa-
ciones alusivas que sélo esclarecen a las personas ya esclarecidas.
¢No resulta de esto una desigualdad fundamental ante este juego
de privilegiados al que todos deben entrar pues se les presenta re-
pleto de los valores de la universalidad? Si los nifios de las clases
desfavorecidas suelen percibir la iniciaciéon escolar como apren-
dizaje del artificio y del discurso a la usanza de los profesores, ¢no
es precisamente porque la reflexiéon académica debe preceder pa-
ra ellos a la experiencia directa? Tienen que aprender en detalle
el plano del Partenén sin haber salido jamas de su provincia, y di-
sertar a lo largo de todos sus estudios con la misma insinceridad
obligatoria sobre no se sabe qué y las litotes de la pasién cldsica o
sobre los matices infinitos e infinitesimales del buen gusto. Repe-
tir que el contenido de la ensefianza tradicional esconde la reali-
dad en todo lo que transmite es callar que el sentimiento de irrea-
lidad es desigualmente experimentado por los estudiantes de
distintos origenes.

Creer que se da a todos iguales posibilidades de acceder a la
ensefianza mas alta y a la cultura mas elevada cuando se aseguran
los mismos medios econémicos a todos aquellos que tienen los
“dones” indispensables es quedarse a medio camino en el andlisis
de los obstaculos e ignorar que las aptitudes medidas con el crite-
rio educativo se deben, mas que a los “dones” naturales (que si-
guen siendo hipotéticos en tanto que se puedan adjudicar a otras
causas las desigualdades educativas), a la mayor o menor afinidad
entre los habitos culturales de una clase y las exigencias del siste-
ma de ensenanza o los criterios que definen el éxito en él. Cuan-
do se orientan a las instituciones consideradas culturales que con-

RS T I i

LA ELECCION DE LOS ELEGIDOS 39

tribuyen en una parte siempre muy importante a determinar las
posibilidades de hacer estudios “nobles” (la ENA!8 o Politécnico
tanto como la llcenaatura en letras) los alumnos deben asimilar
todo un conjunto 'de Conocimientos’ y técnicas que no son nunca
completamente disociables de las de su clase de origen. Para los
hijos de campesinos, de obreros, de empleados o pequenos co-
merciantes, la adquisiciéon de la cultura educativa equivale a una
aculturacion.

Si los propios interesados viven raramente su aprendizaje co-
mo renuncia o renegaciéon es porque los saberes que deben con-
quistar son altamente valorados por la sociedad global y porque
esta conquista simboliza el acceso a la elite. Asi, hay que distin-
guir entre la facilidad para asimilar la cultura transmitida por la es-
cuela (mucho mayor a medida que sube el origen social) y la pro-
pension a adquirirla que alcanza su maxima intensidad en la clase
media. Aunque el deseo de ascenso a través de la educacién no
sea menos intenso en las clases inferiores que en las medias, sigue
siendo irreal o abstracto dado que las posibilidades de satisfacerlo
son infimas. Los obreros pueden ignorar por completo la estadis-
tica que establece que un hijo de obrero tiene dos posibilidades
sobre cien de acceder a la ensefianza superior, pero su comporta-
miento parece regirse objetivamente sobre una estimacién empi-
rica de esas expectativas objetivas, comunes a todos los individuos
de su categoria. También es la pequenioburguesia, clase de transi-
cién, la que adhiere mas intensamente a los valores escolares, pues
la escuela promete colmar todas sus expectativas confundiendo
los valores del éxito social con los del prestigio cultural. Los miem-
bros de la clase media se distinguen (y esperan distinguirse) de las
clases inferiores por otorgar a la cultura de elite, de la que suelen
tener un conocimiento bastante distante, un reconocimiento de-
cisivo que da cuenta de su buena voluntad cultural, de una inten-
cién vacia de acceder a la cultura. Es entonces bajo esta doble re-
lacién entre la facilidad de asimilar la cultura y la propensién a

18 feole National d’Administration (T.).
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adquirirla cuando los estudiantes provenientes de las clases campe-
sinas y obreras estan en desventaja: hasta una época reciente inclu-
so, no encontraban en su medio familiar la incitacién al esfuerzo
escolar que permite a los niveles medios compensar la desposesion
con la aspiracion a la posesion y se necesitaba una serie continua
de logros (asi como los consejos reiterados de las autoridades) pa-
ra que un nino fuera llevado al liceo y asi sucesivamente.

Si hay que recordar parecidas evidencias es porque el éxito de
algunos en superar sus desventajas culturales suele hacer olvidar
que ese logro no se debe mas que a aptitudes particulares y a cier-
tas peculiaridades de su medio familiar. El acceso a la ensefanza
superior, que ha supuesto para algunos una serie ininterrumpida
de milagros y esfuerzos, y la igualdad relativa entre sujetos selec-
cionados con un rigor muy desigual pueden disimular las desigual-
dades que lo fundan.

El éxito educativo alcanzaria a los estudiantes provenientes
de la clase media al igual que a los estudiantes provenientes de
las clases cultivadas, quedando unos y otros separados por diferen-
cias sutiles en la manera de abordar la cultura. No se excluye que
el profesor que opone al alumno “brillante” o “dotado” con el
alumno “serio” en muchos casos juzgue solo la relacion con la cul-
tura a la cual estan prometidos unos y otros por nacimiento. Incli-
nado a comprometerse totalmente con el aprendizaje y a movili-
zar en su trabajo las virtudes profesionales que valora su medio
(por ejemplo, el culto al trabajo realizado rigurosamente y con di-
ficultad), el estudiante de clase media sera juzgado con los crite-
rios de la elite cultivada que numerosos docentes toman con en-
tusiasmo como propios, incluso y sobre todo si su pertenencia ala
“elite” data de su ascenso al “magisterio”. La imagen aristocratica
de la culturay del trabajo intelectual presenta tales analogias con
la representacién mas habitual de la cultura plena que se impone
incluso a los espiritus menos sospechados de complacencia hacia
las teorias de la elite, impidiéndoles ir mas alla de la reivindica-
cién de la igualdad formal.

La inversién de la tabla de valores que, por medio de un cam-
bio de signo, transforma lo serio en espiritu de seriedad y la va-
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loracion del trabajo en una demostracién de mezquindad a la vez
pobre y laboriosa, sospechada de pretender compensar la ausen-
cia de dones, se opera porque el ethos pequenoburgués es juzga-
do desde el punto de Vista de la “elite”, es decir que se mide esa
tabla de valores segtn el diletantismo del hombre cultivado y bien
nacido que sabe sin haber penado para adquirir su saber y que, se-
guro de su presente y su futuro, puede permitirse la elegancia del
desapego y tomar los riesgos del virtuosismo. Pues la cultura de la
elite estd tan proxima a la cultura educativa que el nifio provenien-
te de un medio pequefioburgués (y a fortiori campesino u obrero)
no puede adquirir sino laboriosamente lo que le esta dado al hijo
de la clase cultivada, el estilo, el gusto, el espiritu, en resumen, ese
savoir fairey ese savoir vivre que son naturales a una clase, porque
son la cultura de esa clase.!® Para unos el aprendizaje de la cultu-
ra de la elite es una conquista, pagada a alto precio; para otros,
una herencia que encierra a la vez la facilidad y las tentaciones de
la facilidad.

Si las ventajas o desventajas sociales pesan tan intensamente
sobre las carreras educativas y, mas generalmente, sobre toda la vi-
da cultural es que, evidentes o imperceptibles, son siempre acu-
mulativas. Por ejemplo, la posicién del padre en la jerarquia so-
cial esta muy fuertemente ligada a una posicién parecida de los
otros miembros de la familia o incluso no es independiente de
las posibilidades de realizar estudios secundarios en una ciudad
grande o pequena, pues se sabe que estan significativamente li-
gadas a niveles desiguales de conocimiento y de practica artistica.
Esta no es mas que una de las manifestaciones mas lejanas de la
influencia del factor geogrifico que determina en principio las de-

19 Se pueden comprender las contradicciones que implica la conquista la-
boriosa del “don” en los dramas psicolégicos e intelectuales a que son condena-
das las victimas de ese milagro..;No fue acaso Péguy el que jamas pudo superar
la conciencia desdichada de su eleccién salvo transfigurandola en su obra, solu-
cién mitica de su drama social?
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sigualdades establecidas en las posibilidades de acceder a la ense-
nanza secundaria y a la ensefnanza superior: las tasas de escolari-
zaci6n varian de menos del 20% a mas del 60% segun los departa-
mentos para la clase de edad de once a diecisiete anos y de menos
del 2% al 10% para la clase de edad de diecinueve a veinticuatro
anos, estando esas diferencias en funcién a la vez de la parte de la
poblacién activa empleada en la agriculturay de la dispersion del
habitat. De hecho, el factor geografico y el factor social de desi-
gualdad cultural no son jamas independientes pues, como hemos
visto, las posibilidades de residir en una gran ciudad, donde las
oportunidades de acceso a la ensenanza y a la cultura son mayo-
res, crecen a medida que uno se eleva en la jerarquia social: es asi
como se ve oponerse, en el terreno de los conocimientos artisti-
cos, a los dos grupos extremos que constituyen, por una parte, los
hijos y nietos de los niveles superiores que pasaron su infancia y
adolescencia en Paris y, por otra, a los hijos y nietos de gente del
campo que ha pasado su infancia y adolescencia en ciudades de
menos de cincuenta mil habitantes. ‘
Asi, ignorada o rechazada, se ejerce en el medio estudiantil la
influencia de los factores sociales de diferenciacién, pero sin se-
guir los caminos de un determinismo mecanico. Por ejemplo, hay
que cuidarse de creer que el patrimonio cultural favorece automa-
tica e igualmente a todos los que lo reciben. En efecto, se han de-
tectado al menos dos maneras de situarse con relacion al privilegio
y dos tipos de acciones del privilegio. LLa amenaza de la dilapida-
cion estd encerrada en el hecho mismo de heredar, sobre todo
cuando se trata de cultura, es decir de una adquisicién donde la
manera de adquirirla es constitutiva de lo que se adquiere. Cuan-
do se invierte en el placer superficial de los juegos de buena so-
ciedad, esta herencia no rinde en la misma magnitud y en los di-
ferentes niveles de estudio el beneficio educativo que les asegura
a los sujetos provenientes de clase baja su inclinacién forzada a
moverse hacia los lugares mas seguros. Por el contrario, usada ra-
cionalmente, la herencia cultural favorece el éxito educativo sin
atarse a los intereses, mas o menos estrechos, que define la escue-
la. La pertenencia a un medio cultivado e informado de las verda-
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deras jerarquias intelectuales o cientificas permite relativizar las
influencias de la ensefianza que pesan sobre los demas con dema-
siada autoridad o prestigio. Seria facil mostrar que de la misma
manera que los sujetos de las clases desfavorecidas tienen las me-
jores posibilidades de dejarse quebrar por la fuerza del destino so-
cial, pueden también, como excepcién, encontrar en el exceso de
su desventaja el estimulo para superarla: ¢la energia soreliana y ta
ambicion a lo Rastignac se expresarian tan intensamente y tan ge-
neralmente entre los hijos de obreros o de pequenoburgueses que
llegan a la ensenanza superior si estos estudiantes no les debieran
el haber escapado al destino comun?

Habria que estudiar mas precisamente las causas o las ra-
zones que determinan estos destinos excepcionales pero todo
hace pensar que se las puede encontrar en las singularidades
del medio familiar. Dado que, como se ha visto, las posibilida-
des objetivas de acceder a la ensenianza superior son cuarenta ve-
ces mds altas para un hijo de los niveles superiores que para el
hijo de un obrero, se podria esperar a través de la investigacion
la misma relacién, aproximadamente, en los nimeros prome-
dio de individuos que cursan estudios superiores en las familias
obreras y las familias de niveles altos. Pero se comprueba en un
grupo de estudiantes de medicina que la media de los miem-
bros de la familia extendida que han cursado o cursan estudios
superiores no varia mas que de uno a cuatro entre los estudian-
tes provenientes de clase baja y los hijos de los estratos altos.2’
Asi, los estudiantes provenientes de sectores desfavorecidos que
acceden a la ensenanza superior difieren profundamente, al

20 Hemos tomado prestado de S. Ferge, de la Oficina Central de Estadisti-
cas de Hungria, este indice de posibilidades educativas a escala del grupo fami-
liar, es decir tal como el sujeto puede percibirlo concretamente. La familia ex-
tendida comprendia a los abuelos, padres, hermanos y hermanas, hermanos y
hermanas de los padres y los primos en primer grado. La diferencia constatada
entre las posibilidades de cursar estudios superiores propias de un nivel social y
el nimero real de miembros de la familia extendida de los estudiantes que per-
tenecen a esta categoria que han cursado estos estudios es significativa a fortiori
pues la tasa de escolarizacién ha crecido regularmente de una generacién a otra.
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menos en esta instancia, de otros individuos de su categoria. La
presencia en el circulo familiar de un padre que ha cursado o
cursa estudios superiores muestra que esas familias presentan
una situacién cultural original, al menos en la medida en que
proponen una esperanza subjetiva mas intensa de acceder a la
universidad. Bajo reserva de verificacion, se puede suponer que
es la ignorancia relativa de su desventaja (fundada en una esta-
distica intuitiva de sus posibilidades educativas) lo que salva a
esos sujetos de una de las desventajas mas reales de su catego-
ria, a saber, la renuncia resignada a seguir estudios “imposibles”.
Tal vez porque los estudiantes provenientes de clase baja vienen
de la fraccién menos desfavorecida de los estratos desfavoreci-
dos, la representacién de la clase baja en la ensenanza tienda a
estabilizarse una vez desaparecida esta categoria marginal. Por
ejemplo, tras haber crecido regularmente la proporcién de hi-
jos de obreros que cursan estudios secundarios se ha estancado
hoy en alrededor del 15%.

Si privilegios de tan diferente naturaleza como la residencia
en Paris o la pertenencia a la clase cultivada son casi siempre aso-
ciados a la misma actitud en relacion con la educacién y la cultura,
es porque, vinculadas en los hechos, favorecen la adhesién a valo-
res cuya raiz comuin no es otra cosa que ¢l hecho mismo del privi-
legio. El peso de la herencia cultural es tal que se la puede poseer
de manera exclusiva sin llegar a necesitar de la exclusion, pues to-
do pasa como si s6lo se excluyera a los que se excluyen. Las rela-
ciones que los sujetos mantienen con su condicion y con los de-
terminismos sociales que la definen forman parte de la definicién
completa de su condicién y de los condicionamientos que les im-
ponen. No es necesario que estos determinismos sean percibidos
conscientemente para obligar a los sujetos a determinarse en re-
lacién con ellos, es decir en relacion con el futuro objetivo de su ca-
tegoria social. Podria suceder incluso que la accién de los deter-
minismos sea mucho mads impiadosa cuando la extensién de su
eficacia es mds ignorada.

Por eso no hay mejor manera de servir al sistema —creyendo
combatirlo— que imputar inicamente a las desigualdades econo-
micas o a una voluntad politica todas las desigualdades ante la edu-
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cacion. En efecto, el sistema educativo puede asegurar la perpe-
tuacion del privilegio por el solo juego de su propia légica; dicho
de otro modo, puede servir.a los privilegiados sin que los privile-
giados deban servirse de él: en consecuencia, toda reivindicacién
que tienda a autonomizar un aspecto del sistema de ensenanza, se
trate de la ensefianza superior en su totalidad o, por una abstrac-
cion de segundo grado, de tal o cual aspecto de la ensefianza su-
perior, sirve objetivamente al sistema y a todo lo que sirve al siste-
ma porque alcanza con dejar actuar a los factores, desde el jardin
maternal a la ensefianza superior, para asegurar la perpetuacién
del privilegio social. Es asi como los mecanismos que aseguran la
eliminacion de los nifios de clases baja y media actuarian casi con
la misma eficacia (pero mas discretamente) en el caso en el que
una politica sistematica de becas o subsidios de estudio volviera
formalmente iguales ante la educacién a los sujetos de todas las
clases sociales; se podria entonces, con mas justificaciones que
nunca, imputar a la desigualdad de dones o a la aspiracién desi-
gual a la cultura la representacién desigual de los diferentes nive-
les sociales en los diferentes niveles de ensehanza.

En resumen, la eficacia de los factores sociales de desigualdad
es tal que la igualacién de los medios econ6micos podria realizar-
se sin que el sistema universitario deje por eso de consagrar las de-
sigualdades a través de la transformacién del privilegio social en
don o en mérito individual. Mejor atin, habiéndose cumplido con
la igualdad formal de posibilidades, la educacién podria poner to-
das las apariencias de la legitimidad al servicio de la legitimacién
de los privilegios.
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“Robert Sorbon, en una especie de sermén humoristico que dirige se-
riamente a los alumnos de su colegio, no vacila en comparar el examen de la
Facultad de Artes con el Juicio Universal y llega hasta decir que los juicios
universitarios son mucho mds severos que los juicios del cielo.”

“En Bologna no se profesaba mas que el Derecho; los estudiantes de De-
recho eran hombres de una cierta edad, con frecuencia eclesidsticos ya llenos
de beneficios. Semejantes oyentes no estaban dispuestos a dejarse regentear.
Formaron entonces una corporacién, una Universitas, distinta e independien-
te del colegio de los maestros; y era su corporacién la que, en razén de su fuer-
te organizacién, decidia la ley e imponia su voluntad a los profesores, que es-
taban por cierto obligados a ir por donde querian sus alumnos. Por mas
paraddjico que les pueda parecer este tipo de organizacién académica, ha
existido en mds de un caso.”

EMILE DURKHEIM, L évolution pédagogique en France.
Des origines 4 la Renaissance.

L N

»

Aunque las desigualdades ante la educacién siguen con fre-
cuencia sin ser percibidas y sean siempre aquello de lo que menos
se habla cuando se habla de los estudiantes, sobre todo cuando los
estudiantes hablan de si mismos, tienen tanta evidencia, al menos
bajo su aspecto estrictamente econémico, como para obligar a bus-
car la unidad del medio estudiantil en la identidad de la practica
universitaria mas que en la identidad de las condiciones de exis-
tencia. Pero adecuarse a las mismas reglas de derecho universita-
rio, someterse a las mismas formalidades administrativas, inscrip-
cién o examen médico, experimentar juntos la falta de lugares, el
anonimato del anfiteatro o de las salas de examen, las esperas an-
te el restaurante universitario o la biblioteca, sufrir las exigencias
del mismo programa o las manias de los mismos profesores, diser-
tar sobre los mismos temas o tratar las mismas cuestiones curricu-
lares, ¢alcanzard con todo eso para definir, aun vaga o negativa-
mente, un grupo entero y una condicién profesional?

Es verdad que, generalmente, el analisis de los rasgos especi-
ficos de la practica profesional, de la organizacién social en la cual
se realiza, de sus ritmos, de sus instrumentos y de las exigencias
que imponen es una de las primeras condiciones de toda com-
prension de las conductas, de las actitudes y de las ideologias de
un cuerpo profesional. Sin embargo, un grupo en perpetua reno-
vacion, cuyos miembros difieren tanto por su pasado social como
por su futuro profesional y que, al menos hasta ahora, no viven co-
mo una profesion la preparacioén para la profesién, con posibili-
dades de definirse mas por la significacién y la funcién simbélica
que le confiere, casi undnimemente, a su practica que por la uni-
dad de su practica.
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Sin duda, los estudiantes viven y creen vivir en un tiempo y
un espacio originales. El paréntesis abierto por los estudios los li-
bera momentaneamente de los ritmos de la vida familiar y profe-
sional. Atrapados en la autonomia del tiempo universitario, esca-
pan mas completamente aun que sus profesores a los horarios de
la sociedad global, sin conocer otro plazo que el de los dies irae del
examen y otro horario que el de los cursos, tan poco exigente. La
devocién académica tiene sus practicantes regulares y sus practi-
cantes de estacién, pero todos, sea cual fuese su asiduidad, viven
al ritmo del ano universitario. El unico calendario impuesto de-
be su estructura al ciclo de los estudios. Con sus tiempos fuertes,
la efervescencia del reingreso y las febriles visperas de examen en-
marcando el largo tiempo débil del medio ano, donde se ablanda
la asiduidad y donde se disuelven las resoluciones iniciales, el aino
universitario escande el esfuerzo académico al mismo tiempo que
la aventura intelectual, organiza la experiencia y la memoria alre-
dedor de los éxitos y fracasos y limita los proyectos a su limitado
horizonte.

Fuera de las obligaciones que impone este calendario, no hay
fechas ni horarios. La condicién de estudiante permite borrar los
marcos temporales de la vida social o invertir su orden. Probarse
como estudiante es en principio, y tal vez ante todo, sentirse libre
de ir al cine en cualquier momento y, en consecuencia, jamas el
domingo como los demds; es ingeniarse para debilitar o invertir las
grandes oposiciones que estructuran obligatoriamente tanto el
ocio como la actividad de los adultos; es jugar a desconocer la opo-
sicién entre el fin de semanay los dias habiles, el dia y la noche, el
tiempo consagrado al trabajo y el tiempo libre. Mas generalmente,
el estudiante tiende a disolver todas las oposiciones que organizan
la vida y la someten a exigencias, por ejemplo las que separan la
conversacion de la discusién regulada y orientada, la cultura libre
de la cultura impuesta, el ejercicio académico de la obra personal.

“Es el tnico tiempo de la vida en que se puede no hacer
todo lo que se tiene que hacer, en el que se puede trabajar las
horas que se quiera, ponerse a vagar si uno lo desea...” (hijo de
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clase alta, veintiséis anos). “Ser estudiante es trabajar cuando
uno tiene ganas, es tener suficiente tiempo para interesarse en
las cosas, tener mds ocio y un tiempo eléstico” (hijo de clase al-
ta, veintitrés afos), “No hay ocio, me rehuso a diferenciar en-
tre el trabajo y el ocio, estoy contra esa dicotomia; sea porque
es arbitraria, sea porque es confesar el fracaso: es el trabajo el
que nos animaliza” (hijo de clase media, Paris). “Mi trabajo no
es desagradable, no es impuesto, podria decir que casi todo mi
trabajo es placentero, estoy contento de trabajar pues tengo la
posibilidad de no estar obligado” (hijo de clase media, Paris).
“Para mi, durante el aio el trabajo es una especie de ocio y el
ocio una especie de trabajo: en fin, todo estd imbricado y creo
tener una tendencia al ocio mucho mads que al trabajo, en fin,
tengo la impresién, es algo subjetivo, que para mi, la vida de
estudiante tiene mas de ocio que de trabajo efectivo si se con-
sidera al trabajo como algo penoso o aburrido. El trabajo, esa
nocién del deber en el sentido kantiano, jamds me ha intere-
sado realmente, preferiria no ocuparme de nada (...) Si, final-
mente, hay que hacer el minimo indispensable, esforzarse un
poco, un poquito” (hijo de clase alta, Paris). “Raramente me
planteo problemas, sobre todo con los horarios; no hay sepa-
racién entre el ocio y el no-ocio, si hay una pelicula voy a ver-
la, tanto en la semana como un domingo; realmente el proble-
ma del ocio en si mismo no se plantea. No tengo la menor
organizacién de mis ocios. Elijo segiin lo que se presente antes
que armar un calendario. No tengo ninguna clase de abonos,
ni encuentros con fecha fija y regular (...) No tengo habitos en
lo relacionado con el tiempo que destino al ocio (...) No hay
nada fijo; como estoy con mi familia, no hay ocios previstos co-
mo tales, pero finalmente ocupan muchas horas” (hijo de cla-
se alta, Paris).

Por mas superficiales y ficticias que sean, estas libertades son
las licencias decisivas por las cuales el colegial se da cuenta de que
se convierte en estudiante. El novicio podra usar mucho tiempo
en adquirir el arte de organizar por si mismo su trabajo. Pero da-
do que todo lo lleva a eso se apropia en un solo movimiento y de
golpe del arte de vivir —o de dejarse vivir- segin los modelos inte-
lectuales mas prestigiosos.

BEW =
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“Si, pierdo mi tiempo tontamente, no sé lo suficiente c6-
mo organizar mi trabajo, entonces pierdo el tiempo y como el
trabajo esta antes que el ocio, es normal, ya no tengo tiempo
para divertirme (...)” (hijo de clase alta, Paris). “Cuando ya no
tengo ganas de trabajar, cuando estoy ante la mesa, preparo lo
que voy a hacer durante la semana. Trato de armar un hora-
rio, pues al principio uso una planilla. Al principio, luego fun-
ciona o no, segin el tiempo, segiin el humor del momento”
(hijo de clase alta, Paris). “Mi problema, me parece, es una
cuestién de organizacién (...) Lo que pasa es que no logro dar-
me una disciplina, es siempre la misma historia (...) soy inca-
paz de imponerme una disciplina, un método de trabajo” (hi-
Jjo de clase alta, Paris). “Pienso que eso tiene que ver mas con
el plano de la organizacién intelectual, algo que no funciona
¥y que no he logrado atin coordinar. La jerarquia de las urgen-
cias no aparece de manera clara; por ejemplo, tengo algo que
hacer en la casa, me desplazo para hacerlo y en el momento
en que me desplazo me doy cuenta de que tengo que hacer
otras cosas, s un poco como injertar sobre un injerto (...) Lo
sufro. Siempre tengo treinta libros para leer para el examen y
cada dia tomo uno nuevo. Digo cada dia, jcasi cada hora!, me
digo que tengo que leer eso, entonces tomo un libro, leo tres
0 cuatro paginas y luego a la noche me atrapa otro libro y to-
mo otro” (hijo de comerciante, Parfs).

Este uso libre y libertario del tiempo puede resultar propio
del estudiante, sin por eso resultar positivamente una condicién del
estudiante. A diferencia de los ritmos sociales que hacen a los gru-
pos integrados —sometiendo las actividades de todos a las mismas
exigencias—, el tiempo flotante de la vida universitaria no une a los
estudiantes mds que negativamente, pues los ritmos individuales
pueden no tener en comiin mas que el hecho de distinguirse di-
ferentemente de los grandes ritmos colectivos.

Sin duda, en todas partes donde se desarrolla, la vida univer-
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dad, algo que demuestra el lenguaje habitual: hay barrios, cafés,
pensiones “de estudiantes”. Pero ademds de que los estudiantes
no tienen en comun mas que el hecho de asistir a los mismos cur-
sos, no se puede atribuir al hecho de la coexistencia o de la coha-
bitacién el poder de integrar en un grupo coherente a los indivi-
duos que relacionan: no es el espacio sino un uso del espacio
regulado y ritmado en el tiempo el que provee a un grupo su mar-
co de integracion.

Se lo vera en las diferentes consecuencias que implica la
cohabitacién en la ciudad universitaria y en los internados de
tipo tradicional. Si las clases preparatorias en las grandes escue-
las (y, como consecuencia, en menor grado, las gréndes escue-
las) representan islotes de integracion, si alli se encuentra un
cuerpo de tradiciones orales o escritas, ritos de iniciaciéon y de
pasaje, un codigo de relaciones con los demads que supone la je-
rarquia de la antigiledad, una jerga que sirve para nombrar lo
que hay de mds especifico en la experiencia y finalmente un
“espiritu” que hace reconocer y reconocerse, todo alo largo de
la vida, con los “antiguos alumnos”, es ante todo porque el es-
pacio y el tiempo, el comer juntos y la cohabitacidn, el ritmo de
vida y la distribucién de tareas en el tiempo reencuentran aqui
su poder estructurante en razén de la organizacion de las acti-
vidades que impone la disciplina escolar. Como en la ciudad
tradicional, las actividades reguladas y los contactos impuestos
y multiplicados por la uniformidad de la regla permiten a to-
dos saber de todos sin recurrir a la experiencia directa. No se
trata de proponer este tipo de integracién forzada y desafora-
da como un ideal de relaciones entre condiscipulos y ni siquie-
ra como un método de trabajo eficaz, sino de hacer percibir a
partir de este caso limite que un espacio y un tiempo comunes
no son factores de integracion si no son regulados por una ins-
titucién o una tradicion.

A veces se espera que un reagrupamiento de las actividades
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universitarias en un mismo espacio —es decir el del campus— pro-
duzca una completa transformacién de todas las relaciones socia-
les, se trate de las relaciones entre profesores y estudiantes o en-

‘ /\ sitaria ha inscripto en el lugar sus habitats, sus reas de desplaza-
1 miento y sus itinerarios obligados. Los lugares de residencia y de
‘ ocio, aunque dispersos en el espacio urbano, tienen su originali-
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| tre los propios estudiantes. De hecho, si el habitat separado tien-
de por su naturaleza a crear condiciones negativas de integracion,
“J‘ ”H‘ la intensificacion de las actividades colectivas y mas particularmen-
te de las actividades de colaboracién, supone, en ausencia de los
) mecanismos tradicionales de la integracién comunitaria, una ins-
| titucién y un personal especializado en organizar el trabajo en co-
( mun y en ensenar técnicas de cooperacion. Y, en realidad, no apa-
|

como en las épocas en que la poblacion estudiantil no represen-
taba mds que una clase de edad y en las que los estudios brinda-
ban a los jévenes privilegiados una tregua o un pasaje ritualmen-
te preparados al costado de una carrera burguesa. Facultades 3
como la de derecho o medicina, tal vez porque siguen siendo las
mas burguesas, o porque se vinculan con profesiones mas tradi-
cionales, constituyen hoy el altimo refugio de los rituales corpos

- rativos. Pero la importancia relativa de sus cifras —que han caido
regular e intensamente— ha hecho que dejen de dar el tono de la
vida estudiantil.

recen signos de integraciéon en el medio estudiantil salvo cuando
| ‘\ un grupo se ocupa de organizarse por medio de una institucion
it ya existente o cuando la cooperacién esta impuesta por las exigen-
‘w cias académicas de aprendizaje. Por ejemplo, para las facultades
| / de letras, en ciertos institutos especializados.
m‘\‘fv Pero el ideal de cooperacién no encuentra ningin estimulo
N en la tradicion de la universidad francesa y, desde la escuela pri-
‘ maria a la investigacion cientifica, el trabajo colectivo no se apoya
salvo excepcionalmente en las instituciones. Entre las tareas que
J se asignan, los profesores suelen dejar en ultimo lugar la funcién
. M de organizacion que podria incumbirles y muy particularmente la
| tarea de encuadrar el trabajo colectivo de los estudiantes. Es mas,
‘1 la escuela inculca, desde la infancia, un ideal opuesto, el de la
‘ J‘”‘} competencia individualista. También los estudiantes pueden opo-
i ner en la universidad el deseo de trabajo en equipo pero, forma-
f dos por esa misma universidad, no estin preparados en absoluto
para inventar técnicas que contradigan los valores interiorizados
s/ durante tanto tiempo. Asi, el frecuente fracaso de los grupos de
| trabajo universitario se debe a que los estudiantes, productos de
‘*‘ U\ un sistema que impulsa la inclinacion a la pasividad, no pueden,
por un milagro de decision, crear ex nihilo las nuevas formas de in-

Los estudiantes de derecho y de medicina quienes, a prin-
cipios del siglo XX, constituian mds del 60% de la poblacién es-
tudiantil, alcanzan hoy s6lo menos del 30% mientras que los
estudiantes de ciencias y letras representan hoy el 65% de la po-
blacién estudiantil contra menos del 25% en 1901. Tal inver-
sion va a determinar naturalmente cambios cualitativos, tanto
en la percepcién que los grupos externos tienen de los estu- 1
diantes como en la percepcién que los propios estudiantes tie- "
nen unos de otros. El estudiante modal en la actualidad ya no
es el estudiante de derecho o de medicina, lo que no carece de
consecuencias cuando se piensa en el tipo de actitud que favo-
recen el reclutamiento mas burgués y las salidas profesionales i
de esas dos facultades.?! ’

Privado de sostén institucional y de marcos sociales, cada vez
mas alejado de las tradiciones perimidas de la vida estudiantil, el
medio estudiantil esta tal vez hoy menos integrado que nunca. Ya
no se observa siquiera ese juego de oposiciones formales y ladi-
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tegracion,

En cuanto a las tradiciones que lograron integrar, al menos
simbolicamente, el medio estudiantil del pasado, se han fragmen-
tado y quedan hoy atadas a grupos marginales. Es en las pequefias
ciudades universitarias de provincia donde el “folclore” estudian-
til, con sus cortejos y sus cantos, se ha perpetuado por mas tiempo,
indice de integracion mas a la comunidad local que al mundo es-
tudiantil. Fsos signos de originalidad jamas fueron tan marcados

cas entre subgrupos que asegura un minimo de integracién en
grupos tan efimeros y tan artificiales como la poblaciéon de un
liceo o0 una escuela: la distinciéon entre humanidades y ciencias o,
en el seno de la misma facultad, entre disciplinas diferentes y en-
tre promociones sucesivas es absolutamente administrativa, la an-

21 Cf. Apéndice I, cuadro 1.2y 1.4.
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tigiedad en la facultad o la inscripcién en una licenciatura deter-
minan nada mds que categorias estadisticas. La ausencia de este-
reotipos reciprocos o de relaciones optativas muestra la falta de
espiritu de cuerpo y sobre todo lo inhabitual de los contactos y
de los intercambios; de la misma manera, més que jergas verda-
deras, sélo se encuentran hibridos de jergas diversas, tomadas de
diferentes fuentes e incapaces de definir, aunque mas no fuera
a través de la exclusion, la pertenencia a un grupo. Finalmente,
el conocimiento entre condiscipulos (y a fortiori, entre estudian-
tes de diferentes disciplinas) resulta muy débil, sobre todo en Pa-
ris. Naturalmente los intercambios son mas frecuentes entre los
estudiantes mas asiduos y, pareciera, los mas dependientes de la
ensefanza; pero las Unicas redes de interconocimiento que tie-
nen alguna continuidad o alguna consistencia son los que surgen
de una escolaridad anterior o que se basan en vinculos sociales
externos, como el origen geografico comuin, la filiacién religiosa
o politicay sobre todo la pertenencia a las clases sociales mds aco-
modadas.

Todos los tests sociométricos muestran que los intercam-
bios fuera del aula e incluso el simple conocimiento de los nom-
bres son extremadamente raros. Si, como lo sugieren diferen-
tes indices, los intercambios mds habituales y los més diversos
se deben sobre todo al hecho de tratarse de estudiantes prove-
nientes de clase alta, es sin duda, como miles de otros hechos
lo muestran, porque estin mds a gusto en el medio universita-
rio y también, tal vez, porque deben a su educacién las técnicas
de sociabilidad que convienen a ese medio. Un sondeo restrin-
gido realizado en Lille parece indicar que, siendo iguales en to-
das las demds cosas, son los estudiantes y las estudiantes prove-
nientes de los niveles mas acomodados los mas conocidos por
sus camaradas y quienes, aunque en menor grado, conocen a
un mayor numero de €éstos. Y, del mismo modo, teniendo en
cuenta el hecho de que se ubican mas o menos cerca del fren-
te —lo que puede ser considerado un signo de comodidad y se-
guridad—, no es sorprendente que, sea cual fuese el tipo de en-
sefianza emprendido (desde el simple conocimiento de vista
hasta la cooperacién), el nimero de condiscipulos conocidos
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decrezca regularmente cuando se va desde las primeras filas
hasta el fondo del aula.??

Esta débil integracién es sin duda un obsticulo para la
transmision de informacienes.técnicas y de estimulos intelec-
tuales. Asi, entre los estudiantes que frecuentan la biblioteca
universitaria de Lille, aquellos que dicen haber leido o toma-
do en préstamo un libro por consejo de un camarada son tres
veces menos numerosos que aquellos que siguieron el consejo
de un profesor. Del mismo modo, la influencia de los camara-
das interviene muy poco en las orientaciones y las elecciones de
cursada. Pero los contactos esporddicos y las conversaciones
de ocasion alcanzan para la propagacién de los rumores, gene-
ralmente temibles, sobre los profesores, sus exigencias y ma-
nias. Tan débil, lenta e incierta es la circulacién de informacio-
nes sobre el tema de la organizacién de exdmenes (se percibe
en cada clase que una alta proporcién de estudiantes lo ignora
todo sobre el sistema de opciones o la duracién de las pruebas),
como tan ripida y extendida es la propagacion de los rumores
mas extravagantes. Asi se constituyen la mayoria de las mitolo-
gias sobre los examenes o sobre los examinadores. La eferves-
cencia verbal puede favorecer el contagio cultural o la imita-
ci6n sin integrar verdaderamente al conjunto de los estudiantes
a valores comunes, del mismo modo que puede sostener el
ideal o la nostalgia de una verdadera integracion sin brindar
los medios para realizarla. Cuando aparece el proyecto de or-
ganizar intercambios dirigidos a fines pricticos, por ejemplo
constituir grupos de trabajo eficaces, se revela impiadosamen-
te la ausencia de mecanismos institucionales o tradicionales de
integracion.
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Todo conduce entonces a dudar de que los estudiantes cons-

22 Cf. Apéndice II, cuadro 2.12y 2.13.

tituyan de hecho un grupo social homogéneo, independiente e
integrado. Si es verdad que la situacion del estudiante encierra su-
ficientes caracteres especificos como parajustificar que en un cier-
to nivel de andlisis uno se esfuerce por relacionar con esa situa-
cién las actitudes implicadas de manera mads directa en ella, el
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resultado de autonomizar completamente el medio estudiantil es
que nos prohibiriamos practicar la sociologia. La sociologia de un
grupo cuyos miembros no tienen en comun mas que su prictica
universitaria y que se diferencian de miles de maneras, y, especifi-
camente en esa practica, por su origen social, no puede tratarse
mas que de un caso particular (cuya particularidad hay que definir,
efectivamente) de la sociologia de las desigualdades sociales fren-
te ala educacion y ante la cultura transmitida por la educacién.

Mas cerca de la agregacién sin consistencia que del grupo pro-
fesional, el medio estudiantil presentaria todos los sintomas de la
anomia si los estudiantes no fueran mas que estudiantes y si no es-
tuvieran integrados a otros grupos, es decir, en su mayoria a sus fa-
milias o, secundariamente, a grupos electivos como las asociacio-
nes religiosas o los partidos. Pero como existen, a pesar de su
apariencia o su nombre, agrupaciones para estudiantes mas que
agrupaciones de estudiantes, los que siguen siendo suficientemen-
te estudiantes para sentir la falta de integracién como soledad o
abandono encuentran en las organizaciones que brindan un co-
mienzo de realidad al ideal de un medio integrado la ocasién de
experimentar con mayor intensidad su nostalgia de la integracién.
Asi, los estudiantes mds ligados a su medio familiar o a asociacio-
nes secundarias son al mismo tiempo los que originan la mayoria
de los intentos de dar vida a un grupo de condiscipulos. Pero el
voluntarismo bienintencionado de la mayoria de esos esfuerzos al-
canzaria para mostrar que no pueden apoyarse ni en una tradicién
viva de técnicas de fiesta ni en sentimientos comunitarios.

Se manifiestan cada ano entre los estudiantes de filosofia
de una facultad de letras de provincia intentos de organizar ac-
tividades colectivas que fracasan regularmente sin duda por-
que estan afectadas por el individualisino aristocritico de los
“filosofos”.

Los intentos esporadicos de agrupamiento son resultado
de aquellos que no pueden o no quieren sublimar su soledad
en el ideal de la meditacién solitaria, es decir, en primer lugar,
las mujeres que incluyen en su rol universitario la preocupacién
por organizar esos intercambios caracteristicos del papel tradi-
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cional de la mujer. En 1964, la oficina del Instituto comprendia
cinco mujeres y un varén (miembro de la “Corporacién” y pre-
sidente del “grupo catdlico” de filésofos), todos en primer ano
de licenciatura, todos miembros del grupo catélico. Aunque el
nicleo activo del Instituto estuviera constituido por miembros
de la “parroquia estudiantil”, aunque las tres cuartas partes de
los estudiantes de ciencias humanas y de filosofia se dijeran ca-
télicos y el “grupo catélico” contara con veinticinco fieles entre,
los estudiantes de filosofia, s6lo triunfaron algunos proyectos
en los que participaban los profesores: un almuerzo (cuarenta
y cinco participantes, la mitad varones) y un viaje cultural a Pa-
ris (veinticinco participantes). En todos los demds casos, un
almuerzo sin profesores y una fiesta, el grupo quedoé reducido
al nucleo de activistas catdlicos, siendo las muchachas cada vez
mads mayoritarias. En cuanto al proyecto de revisién en comun
del programa, quedé en el terreno de los buenos deseos.

En Paris, donde el medio estudiantil estd menos integra-
do que en otras partes, conductas parecidas de compensacion
son menos habituales y la resignacion de la mayoria convive con
los suefios ideolégicos de algunos: mientras que los contactos
con los profesores son evidentemente mds raros en Paris que
en provincias, es en Paris donde se los exige menos, al menos
por parte de la masa de los estudiantes, tal vez porque la reali-
dad hace aparecer mas claramente la falta de realismo de esa
aspiracién. Por el contrario, los provincianos pueden exigir la
intensificacién de aquellos intercambios que les parecen exclui-
dos por las costumbres universitarias mds que prohibidos por
necesidades materiales.
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Por lo tanto, todo ocurre como si, mas alla de un cierto uin-
bral, las expectativas razonables, demasiado evidentemente des-
mentidas y denunciadas por la realidad, debieran ceder su lugar
ala resignacién en el malestar o a la utopia milenarista. Sin duda
no es casual que los estudiantes parisinos, condenados por el sis-
tema actual a la pura coexistencia espacial, a la asistencia pasiva y
a la competencia solitaria por el diploma, aplastados por la expe-
riencia del anonimato y por la agresién difusa del namero, tien-
dan a sustituir la critica realista de lo real por el terrorismo con-
ceptual de las reivindicaciones verbales que se satisfacen muchas
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veces con el solo hecho de enunciarse. La utopia segiin la cual
“pequenos grupos de trabajo” no podrian acrecentar la intensi-
dad de la comunicacién entre los estudiantes mas que arrancan-
dolos totalmente de la empresa de la organizacién universitaria y
el proyecto mitico de la ensenanza absolutamente no dirigida, de
la co-educacién y el “socratismo” para muchos, no hacen mas que
proyectar la necesidad de integracién bajo la forma del ideal for-
mal de la integracién por la integracién.

Por poco realistas que sean, las formas mas extremas de esta
ideologia deben ser tomadas en serio porque podria ser que ex-
presaran una de las verdades que el medio estudiantil mas se preo-
cupa por disimular. ¢Es en efecto ir demasiado lejos preguntarse
si la ideologia mas extremista expresa la verdad objetiva de un gru-
po dominado por valores y habitos de pensamiento que debe a su
origen burgués, a su implantacién parisina y al caracter mas tradi-
cional de su especialidad académica?

Por diferentes que sean, por mayores que puedan ser las de-
sigualdades que los separan, tanto en sus condiciones de existen-
cia como en sus posibilidades de éxito, los estudiantes tienen al
menos en comun el realizar, aunque mas no sea sosteniendo el mi-
to de la unidad antes que el juego de la diversificacion, la identi-
ficacién individual con algo que, sin ser un modelo, es menos que
un ideal y mas que un estereotipo, y que define una esencia hist6-
rica del estudiante. El esfuerzo por comprender algunas de las ac-
titudes profundas de los estudiantes a partir de la forma genérica
de la situacion del estudiante se justifica en la medida en que esa
situacion encierra, al menos como posibilidad objetiva, la tenta-
cién de su relacion con la condicién de estudiante y con los estu-
dios que vale como tipo histérico, aun cuando no sea mas que de-
sigualmente cumplido por las diversas categorias de estudiantes.

Si es en vano esperar descubrir modelos de comportamiento
propiamente estudiantil bajo los conformismos esporadicos y cam-
biantes, ya sean de vestimenta, cosméticos o ideolégicos, es tal vez
porque los estudiantes se parecen sobre todo por la naturaleza de
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la relacién que mantienen con lo que son y con lo que hacen o,
mejor dicho, con lo que dicen que hacen y que son. Si los com-
portamientos por los que el observador reconoce comunmente al
estudiante son en priri&ﬁfo comportamiéntos simbélicos, es decir
actos por medio de los cuales el estudiante muestra ante los de-
mas y ante si mismo su aptitud para ser autor de una imagen ori-
ginal de estudiante, es porque estd condenado por la condicion
transitoria y preparatoria en la que estd ubicado para ser sélo lo
que proyecta ser o incluso para ser puro proyecto de ser.

Este proyecto no predetermina de manera univoca el conteni-
do de las conductas simboélicas en las cuales se realiza. La voluntad,
a veces aplicada y metédica, de realizarse como estudiante, no su-
pone el reconocimiento unanime de una imagen de estudiante
ideal, pues la imagen de lo que se pretende realizar puede reducir-
se a la exigencia de realizar una imagen. Querer ser y querer ele-
girse es en principio rechazar aquello que no se ha elegido. Entre
las necesidades rechazadas o transfiguradas, esta en principio la
vinculacién con un medio social. Los estudiantes se suelen poner
de acuerdo para eludir la simple referencia a la profesién de sus
padres, sea cual fuese. El silencio avergonzado, la mentira a medias
o la ruptura proclamada son las tantas maneras de tomar distancia
con la idea insoportable de que una determinacién tan poco ele-
gida pueda determinar a alguien ocupado por completo en elegir-
se.?% La aspiracién a elegirse no obliga a un comportamiento de-
terminado sino s6lo a un empleo simbélico del comportamiento
destinado a mostrar que se ha elegido ese comportamiento. Tam-
bién las afirmaciones o negaciones entre las cuales se reparte in-
distintamente el discurso que el estudiante tiene sobre el estudian-
te en general y sobre si mismo como estudiante retornan siempre
ala pregunta que hace a su ser, la pregunta por lo que es.

“Jamds pienso en mi como estudiante” (estudiante de ar-
quitectura, veinte anos). “No hay mis que un estudiante, uno

23 Las tasas de no respuesta a la pregunta vinculada a la profesion de los pa-
dres es siempre particularmente alta en una poblacién de estudiantes.
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no es mas que estudiante” (estudiante de sociologia, veinte
anos). “Soy estudiante como cualquier otra cosa” (estudiante de
psicologia, veintisiete aios). “El estudiante soy yo, no puedo mds
que hablar de mi si se me pregunta” (estudiante de sociologia,
veintiin anos).

Cuando una conducta muestra una regularidad o una fre-
cuencia que se codea con la banalidad (se trate de c6mo usar el
impermeable o de la admiracién por Cannonball Adderley), deja
en la conducta que la rechaza su poder de diferenciacién. Distin-
guirse en tanto estudiante es en efecto distinguirse de la esencia
del estudiante en la que se encierra a los demas.

“Soy un caso particular, no correspondo a eso que se lla-
ma estudiante” (estudiante de arqueologia, veinte afios). “Yo
no soy estudiante” (estudiante de psicologia, veintiséis afos).
“El estudiante tipo es el estudiante independiente (...) Hay
una moda, corrientes intelectuales, pero es nada mas que algo
seguido por aquellos que tratan de incorporarse al género es-
tudiante” (estudiante de sociologia, veinticuatro anos). “La
imagen del estudiante de la Sorbona: tiene mala cara, estd pen-
diente de Le Monde, discute en los cafés (...) protesta contra la
Sorbona porque alli no se es feliz” (estudiante de etnologia,
veintiun anos).

Toda relacion con una exigencia, sea cual fuese, tiende aqui a
realizarse segun la l6gica de la transfiguracion simbolica de la ne-
cesidad en libertad. Si la experiencia del espacio y del tiempo es
tan irreal como sea posible, es porque los estudiantes reinterpre-
tan simbolicamente sus obligaciones para asi elegirse como estu-
diantes. Algunos lugares pueden ser frecuentados exclusivamente
por los estudiantes, como los restaurantes universitarios, o mayori-
tariamente por ellos, como ciertos cafés, sin por eso acercar social-
mente a los pequefios grupos que alli se codean: si, a diferencia del
café popular donde los intercambios abarcan a todos los “habi-
tués”, la unidad elemental de los cafés de estudiantes pasa por la
simple asistencia, es porque muchos estudiantes se llegan hasta alli
para consumir ante todo las significaciones simbélicas de las cua-
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les estd investido el café y el trabajo solitario en el café. Lejos de si-
tuarse y de situar en un espacio de comunicacion o de coopera-
cién, el café ~como el cineclub o la sala de jazz- forma parte de
un espacio mitice-dende los estudiantes llegan para encontrar al
estudiante arquetipico ante todo porque no es alli donde lo en-
cuentran. Hasta la “pieza de estudiante”, espacio impuesto por ra-
zones econdémicas, puede prestarse al juego de las transfiguracio-
nes simbdlicas. Por oposicién a la pieza “en casa particular” o eh el
hogar, se inscribe —incluso para aquellos que deploran estar redu-
cidos alli- en un espacio literario que privilegia los extremos opues-
tos, lo alto y lo bajo, la cueva y el granero, y muestra, en su propia
pobreza, los riesgos de la vocacion y el precio de la libertad.

Los estudiantes son parcialmente irreductibles a su clase de
origen, e incluso a su condicion y su practica (siempre estrecha-
mente ligadas a su origen), porque, novicios de la inteligencia, se
definen por la relacién que mantienen con su clase de origen, su
condicién y su practica y porque, aspirantes a intelectuales, se es-
fuerzan por vivir esa relacién segiin los modelos de la clase inte-
lectual, reinterpretados por la Iégica de su condicion. Como reac-
cion contra la disciplina del secundario, se afirman como sujetos
de un libre albedrio cultural. El estudiante frecuenta el cineclub,
compra discos y tocadiscos, decora su pieza con reproducciones,
descubre la vanguardia literaria o cinematografica. Se trate de dis-
cusiones politicas y culturales o de préstamos de libros y de discos,
los intercambios no son siempre tan informados para que se pucda
hablar de educacién mutua, pero parecen tener al menos como
efecto favorecer el reconocimiento de los valores de la cultura. In-
tercesores e intermediarios, los mayores convertidos en expertos
entrenan a los mas jévenes en la adhesién obligada a un universo
cultural que de otra manera correria el riesgo de aparecer como
herencia de adultos o de mandarines.

Adolescente y aprendiz, el estudiante estd mas que cualquier
otro en la bisqueda de maestros en pensar y en vivir; por €so es muy
particularmente sensible al prestigio de los ejemplos que, futuro in-
telectual, no podria encontrar mas que en el mundo intelectual, y,
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con mucha frecuencia, en la fraccién del mundo intelectual con la
cual su préctica cotidiana se pone en contacto directo y permanen-
te, es decir el cuerpo de profesores. Un grupo definido por la aspi-
racion a la cultura favorece naturalmente la adhesién a los valores
que la encarnan. Y ocurre que tal o cual maestro, frecuentado di-
rectamente, presenta la imagen prestigiosa del intelectual en el que
uno espera convertirse: no hay curriculum de estudiante que no es-
t€ atravesado por un “gran profesor”, y es siempre en nombre de
un maestro prestigioso por lo que se rechaza la rutina de los simples
pedagogos. El desdoblamiento de la imago profesoral permite al es-
tudiante identificarse con los valores que encarna el “buen profe-
sor”, a pesar de la repulsién por los profesores tirinicos, machaco-
nes o aguafiestas. El profesor puede incluso aparecer como garante
y caucién de la legitimidad de los intereses mas alejados del univer-
so académico: ¢no cumplen los estudiantes con su “esencia singular”
—con la beatitud que acompaiia naturalmente a semejante perfec-
cién— cuando sirven a las mismas causas politicas que sus maestros?

Se podra objetar —esti en el clima de la época- que la ac-
cion de los maestros ya no significa nada ante las influencias
que compiten con ellos, como la de los medios modernos de
comunicacion, mejor pensados para atender las nuevas deman-
das. Seria demasiado ficil demostrar que la universidad sigue
siendo, al menos en el medio estudiantil, el gran vehiculo de la
cultura mds tradicional y también, de modo indirecto y secun-
dario, de los contenidos culturales menos ortodoxos. Por ejem-
plo, los eruditos en cine o en jazz son mucho mds escasos que
lo que quieren creer los criticos enceguecidos por su interés
profesional, infinitamente mds raros en todo caso que en las ar-
tes que son objeto de una ensefnanza. Y sobre todo son los su-
Jetos mas adaptados al universo académico quienes, valiéndose
de las técnicas y los intereses académicos, realizan las mejores
performances en esos terrenos.

Lejos de constituir una cultura paralela, competidora o
compensatoria, el conocimiento del cine y del jazz varia en re-
lacion directa con la familiaridad con las artes tradicionales. Es

por lo tanto natural que los grupos mds integrados al universo
académico y al mds alto nivel obtengan los mejores resultados
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en jazz y cine. Por ejemplo, teniendo que citar el nombre de di-
rectores de una serie de peliculas, el 94% de los politécnicos lo-
graron dar al menos un nombre contra tnicamente el 69% de
los estudiantes delicenciatiza. Del mismo modo, el 73% de los
politécnicos muestran un conocimiento minimo de jazz contra
unicamente el 49% de los estudiantes de licenciatura.

Se conoce lo inhabitual de las empresas culturales propia-
mente estudiantiles, grupos de teatro o circulos de poesia, que -
no alcanzan cierta continuidad salvo cuando se apoyan en las
instituciones universitarias o responden a exigencias académi-
cas. Asi, en la Sorbona, el grupo de teatro antiguo y el grupo
de comedia moderna deben el ser mantenidos y desarrollados
a un deslizamiento al cuasi profesionalismo, percibido como tal
por la mayoria de los estudiantes que no conocen sus produc-
ciones mas que en Ja medida en que les sirven a su preparacion
académica.

Dado que los estudiantes juegan a discutir, en sus opiniones
declaradas o en sus actitudes superficiales, la eficacia de la accién
académica, dado que quieren probar que la ensenanza no influen-
cia a nada ni a nadie, se olvida que la ensefanza logra, en una gran
medida, suscitar entre los alumnos la necesidad de los productos
que provee. En efecto, el profesor tiene siempre por tarea crear la
propension a consumir el saber al mismo tiempo que la satisface.
Puede ser que en la tradicién universitaria francesa la accién de la
ensenanza sobre el mercado de los bienes culturales aparezca mas
claramente. El carisma profesoral es una incitacién permanente al
consumo culto: la exhibicién de virtuosismo, el juego de alusiones
elogiosas o de silencios despreciativos alcanzan para orientar, mu-
chas veces de manera decisiva, la practica del estudiante. Se suele
senalar, no sin ironia, que mas de un estudiante se ha creido “fil6-
sofo” por haber tenido un profesor de filosofia prestigioso, pero
no se percibe con tanta frecuencia que la influencia de los profeso-
res se extiende a terrenos que no forman parte de la ensenanza.!

24En respuesta a una pregunta abierta, las tres cuartas partes de los estudian-
tes asocian el acontecimiento mds importante de su biografia artistica a un profesor.
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Productos del sistema, el estudiante y el profesor expresan su
l6gica: el estudiante no contribuye en nada a orientar la “produc-
ci6n” o la transmision del saber; el profesor no consulta (o lo ha-
ce poco) al estudiante sobre sus necesidades y, cuando trata de
hacerlo, se encuentra habitualmente con la pasividad o el asom-
bro del estudiante quien, animado por una propensién indiferen-
ciada a absorber el saber, espera precisamente del profesor que
le indique las urgencias y elija él mismo satisfacer las necesidades
que ha creado al decidir satisfacerlas. Por lo tanto, el profesor tie-
ne la iniciativa en todo; a €l le corresponde definir los programas,
los temas del curso, los trabajos, las lecturas, asi como la cantidad
de fantasia que puede inyectarse sin riesgo en la maquina acadé-
mica. En la situacién actual, la investigacion sobre el consumo
puede equivaler a una investigacién sobre la produccion: para sa-
ber lo que consume el estudiante (y a Jortiori el alumno de liceo),
alcanza (o casi) con saber lo que produce la ensefianza. Los libre-
ros de las pequefias ciudades saben bien que, antes de aprovisio-
narse de Marx mas que de Nietzsche, deben esperar a que el nue-
vo profesor de filosofia muestre su juego. En efecto, éste juegaun
papel importante en esta consagracién académica de las noveda-
des: se trate del curso sobre Heidegger, del lugar dado a Sartre o
ala cibernética, a la eutanasia o a Mauriac, decretan (para sus cua-
renta alumnos anuales) cudles son las necesidades culturales no-
bles y cuales no.

No es en absoluto sorprendente si, en estas condiciones, la
empresa académica logra producir, un buen afio, un mal afio, un
lote de consumidores particularmente adecuados. Para conven-
cerse de esto basta con pensar en la ortodoxia cultural que testi-
monian esos productos de exposicién que son los laureados de los
concursos generales. En 1963, sobre los dieciocho primeros pre-
mios (de los cuales quince eran hijos e hijas de clase alta o de
miembros de profesiones liberales y tres hijos de comerciantes),
trece decian que iban a dedicarse a la ensefianza o a la investiga-
cioén, testimoniando asi su reconocimiento hacia una universidad
que habia sabido reconocerlos. Todos hacian de la lectura su ocio
favorito y sus preferencias se agrupaban en el pequeno circulo de
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la vanguardia consagrada: Camus, Malraux, Valéry, Kafka, Proust.
Once de entre ellos decian preferir sobre todo la misica clasica,
dejando al jazz y al cine.en segundo lugar. Finalmente, rechazaban
con indignacién la idea de que Johnny Hallyday pudiese represen-
tar a la juventud actual y ponian a Grecia a la cabeza de los paises
que les gustaria visitar. Asi, cada afno, los jévenes laureados mues-
tran, en sus proyectos futuros, las virtudes que celebran los articus
los necrolégicos. Viendo al primer premio de filosofia, de francés
o de lenguas clasicas encarnar del modo mas completo los valores
adjudicados a la ensehanza cldsica, se puede componer el tipo ideal
de homo academicus en su forma juvenil: proveniente de padres y
abuelos ellos mismos docentes, el primer premio de filosofia de
1964 tiene por proyecto prepararse para la escuela normal supe-
rior, de alli pasar a la licenciatura y convertirse en profesor de fi-
losofia, mientras que el primer premio de versién latina “ha leido
el conjunto de la literatura francesa con quince anos y dos meses”
y, “ferozmente individualista”, “sorprendente por su precocidad”,
“s6lo duda entre la investigacion y la ensefianza” (diarios de junio
de 1964).

Es sin duda un caso extremo, pero no es inevitable que una
institucién armada de tales medios de transmisién transmita algo,
¢ésera ese algo distinto de lo que quiere y cree transmitir? De he-
cho, a pesar de las apariencias, la universidad predica siempre a
los conversos: dado que su funcién tltima es obtener la adhesién
a los valores de la cultura, no necesita obligar ni castigar pues su
clientela se define por la aspiracién mas o menos confesa de en-
trar en la clase intelectual. Pero, no siendo el acceso a la inteligent-
sia un proyecto racional y razonable mas que para una fraccién
restringida de los estudiantes, scudl puede ser la funcién de esa
experiencia ficcional y ludica de la condicién de intelectual que
se hace cumplir durante varios anos a todos los estudiantes, inclui-
dos los que no seran intelectuales?

La mala fe colectiva gracias a la cual algunos estudiantes lo-
gran mistificar la verdad de su trabajo actual disimulando el por-
venir para el que los prepara es la primera forma de la astucia de
la razén universitaria. Cumplen con el ejercicio simbdlico de la
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profesion bajo el modo de “hacer como si”, como dice Jean Cha-
teau respecto del nifo, como si las tareas del intelectual pleno fue-
ran, bajo cierta relacién y para ciertas categorias de estudiantes,
una de las condiciones de la adhesién a los valores que dominan
el mundo intelectual. A la manera del colegial de la belle épogue, el
estudiante de letras o de filosofia puede, atn hoy, vivir los tiem-
pos de estudio como retiro inicial que prepara para una vida ex-
clusivamente intelectual y puede ser que se necesite (o se necesi-
taria hasta aqui) que sea asi. Lejos de ser considerado como un
simple medio, el aprendizaje es un fin en si mismo. A consecuen-
cia de la autonomizacion actual de los estudios y al precio de una
doble negacion del terminus a quoy del terminus ad quem,?® se pue-
de tener la ilusién de vivir plenamente la vocacién intelectual. A
partir de esto, el aprendizaje del juego y del doble juego con los
determinismos sociales aparece como una buena preparacién pro-
fesional pues asegura la adquisicién de técnicas por las cuales el
intelectual podra darse la experiencia, real o ficcional, de la freisch-
webende Intelligenz.25

¢Acaso esta ilusiéon no estd favorecida por la irrealidad mis-
ma de la practica universitaria? Lo es hasta el punto que las san-
ciones y obligaciones especificas resultan amortiguadas y debili-
tadas. Por una complicidad ticita entre estudiantes y profesores,
la disciplina universitaria no puede ser impuesta ni sufrida como
imperiosa e impiadosa: el fracaso no alcanza jamas, aunque se lo
viva como un drama, la gravedad de una expulsién. Por la pro-
pia naturaleza de la sancién mas seria que encierra —el examen—,
el sistema universitario estd sin duda mas cerca del juego que del
trabajo. Pero se sabe que, impulsado por la inquietud de ser al-
go o alguien, el estudiante esta dispuesto a la interrogacién per-
manente sobre siy que, impregnados del espiritu esencialista que

% Es decir, con relacién a qué y a quién (T.)

% La traduccién literal de la expresién seria “intelectual flotante” y hace alu-
sién a lo que Bourdieu llama en otros textos profetas de lo universal, que piensan
sus teorias sin el menor anclaje en las condiciones socioeconémicas. (T.)
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habita una institucién encargada de establecer jerarquias indis-
cutidas, los profesores se sienten encargados de juzgar a los estu-
diantes mas que nada en el ser que aparece en su produccion,
exposicién o disertaciéon —las formas del ejercicio—, un “hacer”
ficticio cuyo Unico fin es manifestar las aptitudes virtuales y defi-
nitivas, es decir esenciales. Se comprende entonces que el estu-
diante esté condenado a buscar en el valor que el juicio de la
Educacién adjudica a sus “obras” el unico signo indiscutible de
la eleccién. Profesores y estudiantes pueden percibir la irreali-
dad de las pruebas y las sanciones académicas o burlarse de ellas
sin dejar de comprometerse con los valores teatrales de la salva-
cién personal.?’ La disertacién es unanimemente considerada co-
mo pretexto, pero pretexto para juzgar a los hombres o, por lo
menos, al hombre universitario que existe en todos los hombres
de nuestras sociedades y que los universitarios no son los tinicos
en considerar como el hombre completo. Si el universo acadé-
mico evoca por mas de una caracteristica el universo del juego,
campo de aplicacién de reglas que no valen hasta tanto se acep-
te jugar con ellas —espacio y tiempo limitados y arrancados al
tiempo real donde pesan los determinismos—, es porque, mas que
cualquier otro juego, propone o impone a aquellos que lo jue-
gan la tentacién de meterse en el juego haciendo que crean que
Su ser estd en juego.

Y el cuestionamiento de la universidad y de la cultura de la
universidad, ¢;no obedece también al modelo universitario por
excelencia, el del rechazo cémplice y ficcional de la disputatio de
quolibe?® o de la dissertatio de omni re scribi, ejercicios sumamente
formales por los cuales la institucién ensena, planteandolos como
exigencia, el ejercicio de la libertad intelectual? En efecto, sc6-

?7¥s en las clases preparatorias de los grandes colegios y ms especialmen-
te los literarios, donde la mistica del éxito educativo como signo de salvacién per-
sonal es llevada a su paroxismo. Se conocen los dramas que determinan ciertos
fracasos y, no en menor medida, ciertos éxitos.

28 Ejercicio de origen medieval en el cual se elige un tema libre para una ex-
posicién oral. La disertacion es el mismo ejercicio, pero realizado por escrito. (T.)
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mo no ver que la rebeldia contra el sistema académico y la evasiéon
hacia entusiasmos heterodoxos cumplen, por caminos retorcidos,
con los fines ultimos que persigue la universidad? Al suscitar, in-
cluso contra sus preferencias, la adhesién rebelde a una “anticul-
tura” considerada mas viva y verdadera, el profesor mds rutinario
cumple a pesar suyo su funcion objetiva: determinar a los neéfi-
tos a adorar la cultura y no ser sélo el universitario encargado de
organizar el culto de la cultura. En resumen, astucia suprema de
la raz6n académica, las exigencias hacen que los mas recalcitran-
tes terminen adhiriendo a los valores que niegan ficticiamente
aquello para lo que sirve la exigencia. Las conductas aparente-
mente mas bohemias no suelen ser mas que la obediencia a los
modelos tradicionales fuera del campo tradicional de aplicacién
de esos modelos y los francotiradores de la cultura, buenos alum-
nos que se hacen la rabona. ¢Seria la misma la pasién por el wes-
tern si no apareciera como el lejano oeste de la cultura? El respon-
sable del cineclub amplia las exposiciones o las intervenciones que
el profesor de letras o de filosofia se esfuerza en vano por suscitar.
Asi, la revuelta contra la exigencia externa de la regla es uno de
los caminos por donde se realiza la interiorizacién de los valores
que impone la regla. Como en el mito freudiano, es con la muer-
te del padre donde empieza el reinado del padre introyectado.

¢Hay que sorprenderse si los estudiantes de letras de Paris pre-
sentan una imagen ideal-tipica, es decir a la vez completa y carica-
turesca, del estudiante como novicio intelectual, ocupado en ha-
cer sus pruebas de intelectual auténomo ejercitindose en el juego
que hace del arte de decepcionar las expectativas el modo privile-
giado del ejercicio de la libertad intelectual?

Es en Paris donde esta mas marcado el rechazo a dejar trans-
parentar la influencia del medio familiar sobre las opiniones po-
liticas: en efecto, aunque la Universidad de Paris cuenta con la
proporcion mds alta de estudiantes de origen burgués, el porcen-
taje de estudiantes que se dicen de izquierda es aqui mas fuerte
que en provincias, donde las opiniones politicas de izquierda es-
tan muy vinculadas a la pertenencia a sectores desfavorecidos.
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También el porcentaje de estudiantes que, diciéndose de izquier-
da, rehisan reconocerse en un partido de izquierda es mayor en
Paris que en provincias; y aquellos que, para definirse politicamen-
te, experimentart Fatrecesidad de crear etiquetas originales, como
“trotskismo renovado”, “anarquismo constructivo”, “neocomunis-
mo revolucionario”, son parisinos en sus dos tercios. Mas general-
mente, si, en sus elecciones estéticas que se suelen dirigir hacia la
vanguardia, o sus elecciones politicas, frecuentemente extremis-
tas, los estudiantes parisinos estdn y se pretenden en ruptura, si se
comprometen o pretenden comprometerse contra la corriente y
contra la moda, obedeciendo al conformismo del anticonformis-
mo, es porque los valores del diletantismo y de la desenvoltura que
los estudiantes burgueses importan al medio estudiantil y que se
imponen, sobre todo en Paris, al conjunto del medio estudiantil,
estdn en afinidad con los valores que entran en el ideal intelectual
de una inteligencia sin ataduras y sin raices.

Es por eso por lo que tienden mds que todos los demas a con-
fundir las rupturas simbdélicas de la adolescencia con una realiza-
cién intelectual. Asi, numerosos estudiantes para quienes tantas
elecciones siguen regidas por los modelos mds tradicionales cons-
truyen la imagen que se hacen del intelectual sin ataduras desatan-
dose de las normas sexuales. El alto rendimiento simboélico de es-
tas libertades se revela por las inversiones formales que autorizan:
“A la valorizacién de la virginidad (...) le ha sucedido otra misti-
ca: la de la virginidad que hay que perder a cualquier precio”.?*Y
el encanto de ciertos compromisos politicos suele deberse, al me-
nos en parte, a que permiten consumar simbdlicamente la ruptu-
ra con el medio familiar bajo la forma a la vez menos costosa y mas
escandalosa. El juego tipicamente intelectual de la toma de distan-
cia respecto de todas las limitaciones, se trate del origen social o
del futuro profesional y de los estudios que lo preparan, sostiene y
apela al juego de la disimilacion por la disimilacién misma. Cuan-

29 Mme. AMADO LEVY-VALENSL, “L’étudiant posséde-t-il une affectivité d’adul-
te ?”, Lille -U, n°® 7, nov.dic., 1963.
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to mads se mantengan en silencio las diferencias que se deben al ori-
gen social, mas se las expresa deliberadamente en las opiniones,
mientras que los gustos son manifiestos y manifestados. Son pocas
las sociedades donde las sectas se oponen, se componen y descom-
ponen tan rapidamente y seglin mecanismos tan complejos; pocos
grupos en los que el juego de las polémicas movilice tantas ener-
gias y suscite tantas pasiones. Asi, los minoritarios de una agrupa-
cién pueden oponerse a la mayoria de esa agrupacién sin por eso
unirse a la posicién de la mayoria de una agrupacién mas vasta
donde aquellos que se diferencian son ellos mismos minoritarios.*
Aunque la mayoria de los estudiantes no participan mas que
de lejos en esos debates y no suelen reconocerse en ellos mas que
con bastante dificultad, las ideas politicas o los valores estéticos
que oponen y por los cuales se oponen en discusiones intermina-
bles obedecen a la misma légica. La voluntad de distinguirse pue-
de hallar un terreno fértil tanto en el orden politico como en el
filosofico o el estético: un trotskismo se opone a otro y de otro mo-
do que se opone al maoismo mientras que los admiradores del pri-
mer Antonioni se oponen a los seguidores del segundo, y una 'y
otra capilla se ponen de acuerdo para ejecutar a Bergman pero
por razones diferentes. De hecho, la busqueda de la diferencia su-
pone el consenso sobre los limites dentro de los cuales se puede
jugar al juego de las diferencias y sobre la necesidad de jugarlo
dentro de esos limites. Pero existiendo la dificultad de que hay
que buscar verdaderas diferencias sin salirse de los limites del con-
senso, las oposiciones corren siempre el riesgo de ser ficticias o
formales y uno se expone a no discutir nunca lo esencial porque
hay que estar de acuerdo sobre lo esencial para poder discutir.

Es en Paris donde es mds manifiesta la alianza del consen-
soy del disenso dentro de los limites del consenso. La prolifera-
ci6én de grupisculos opuestos y los conflictos de las tendencias

3 Este es el modelo simplificado de las relaciones mas frecuentes en el se-
no de la burocracia sindical, por ejemplo las relaciones de una direccion de gru-

po parisino en la FGEL y de la FGEL en la direccién de la UNEF.
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rivales no deben disimular que el 79% de los estudiantes de le-
tras de Paris se dicen de izquierda contra el 56% de los literatos
provinciales y que sélo el 20% se dicen hostiles a toda participa-
cién sindical contta"35% en provincias. El cuerpo de opiniones
obligadas permanece generalmente idéntico aun cuando reci-
be tonos diferentes segin las escuelas de pensamiento: por
ejemplo, si bien los “compromisos” se expresan a través de con-
ductas y vocabularios muy diversos, la regla de juego es que no  ~
hay que cuestionar jamds la necesidad de “comprometerse”y,
més precisamente, de “comprometerse concretamente”. Del
mismo modo, los estudiantes pueden entrever el caracter ludi-
co de sus discusiones sin cesar por completo de tomarlas en se-
rio: “Las discusiones, ¢son Utiles o inttiles? Ocupan mucho
tiempo pero hacen parte del traqueteo cotidiano” (hijo de cla-
se alta, Paris). “Hay toda clase de reuniones, discusiones en los
cafés, que valen la pena, que no son forzosamente idiotas por
completo, ademds, pueden ser politicas o sociales; generalmen-
te no aportan gran cosa, pero, en fin, toman cierto tiempo” (hi-
jo de comerciante, Paris). “Cada dia en el café puede conside-
rarse como ocio; en fin, es un momento de esparcimiento, una
manera de considerar las cosas que se discuten directamente en
clase” (hijo de clase alta, Paris). “El domingo a la noche en un
cuarto: hago venir a los compaiieros para discutir; eso es ocio,
si se lo quiere ver asi” (hijo de clase alta, Paris).

La presién ejercida directamente por el medio no puede ex-
plicar ni la fuerza del consenso ni el gusto por las oposiciones for-
males en los limites del consenso, pues, se lo ha visto, el mundo
estudiantil estd en Paris menos integrado que en cualquier otra
parte. Sin duda, los juegos ideolégicos no son mas que un aspec-
to de toda una actitud con relacién a los estudios y a la vida inte-
lectual que estd normalmente autorizada por la situacion de pri-
vilegio. Al no poder distinguir con claridad las condiciones de
existencia y las condiciones de trabajo, se suele ignorar que las
condiciones de existencia de los estudiantes parisinos son sensi-
blemente mejores que la de los estudiantes provincianos: es en Pa-
ris donde el porcentaje de estudiantes provenientes de las clases
mas favorecidas es mas elevado asi como lo es el porcentaje de es-
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tudiantes alojados con su familia o que reciben recursos de ella,
mientras que la proporcién de aquellos que obtienen sus ingresos
de un trabajo remunerado alcanza alli su cifra menor. Sabiendo
que las ventajas culturales que se asocian regularmente al origen
burgués se redoblan por la residencia parisina, se comprende que,
al acumular todos los privilegios, los estudiantes burgueses de Pa-
ris estén en condiciones de manifestar, mas que todos los demas,
la desenvoltura y el desapego respecto de los estudios en los que
se reconoce la maestria intelectual y sean més que los otros impul-
sados a las audacias politicas que les procuran las satisfacciones de
una adhesién al consenso intelectual mucho mds meritorio apa-
rentemente por el simple hecho de ser deliberado.

Pero las diferencias mas importantes, al menos en el terreno
de las actitudes profundas, tal vez se deban a la naturaleza de la
relacién que los parisinos y los provincianos mantienen con la ins-
titucién universitaria, el cuerpo de profesores y el medio intelec-
tual. Mas cercanos al centro de los valores intelectuales, los estu-
diantes parisinos sufren mas fuertemente su atraccién. La
proximidad a los cendculos, el conocimiento de los matices que
los separan y que no son perceptibles salvo para los iniciados di-
rectamente o por interpésita persona, o, mejor aun, por aquellos
que pertenecen por nacimiento a la familia restringida o amplia-
da de los intelectuales, en resumen todo el capital de informacio-
nes que no se adquieren mds que por la frecuentacién de los se-
minarios, las conferencias, los debates o los mitines, por lalectura
de las revistas de moda o por la participacién en grupusculos don-
de nunca falta algiin intermediario informado, dan a los grandes
debates tedricos un aire de cotilleo y una familiaridad a la vez sa-
cralizadora y desacralizadora, completamente andloga a aquella
que permite a los humildes de Roma la conversacion irrespetuo-
sa sobre los respetables secretos de la Curia.

Ademais, la dependencia respecto de la tutela universitaria es
mayor en provincias que en Paris, mientras que el estudiante pa-
risino encuentra en la pluralidad de profesores el medio de rela-
tivizar el prestigio (si no la autoridad) de cada profesor y, mas ra-
dicalmente, en la diversidad del mundo intelectual el modo de
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relativizar el prestigio profesoral. El estudiante de provincias esta
condenado a la universidad y al universitario que reina como
maestro en su disciplina y, mas encadenado a las exigencias aca-
démicas hasta en sus intereses mas libres, estd menos inclinado a
vivir sus estudios como una aventura intelectual.

Por lo tanto, todo predispone a los literatos parisinos a entrar
en los juegos del Paris literario. Disponiendo para su formacion
de todo un arsenal retéricoy del gusto por las ideas, se sienten por
lo tanto mucho mas seguros para intervenir en los debates ideo-
légicos del momento a los que son objetivamente invitados por su
situacién de publico en disputa. Pero cuando lo hacen, como hoy
a propésito de la crisis de la ensenanza, tienden a aportar sus gran-
des ambiciones y sus pequenos dramas, ampliando a escala del
universo una experiencia que estan inclinados a vivir y a pensar
como universal porque la viven y la piensan en un universo que
tiene por vocacion pensar lo universal. Asi, dado que en letras, fi-
losofia o en ciencias sociales la frontera entre la charlataneria sen-
tenciosa y la discusion cientifica es menos clara que en otras dis-
ciplinas, porque el conocimiento que se adquiere como cierto
tiene menos posibilidades de percibirse como tal, los estudiantes
de estas materias pueden hacer de lo que no es mis que una ilu-
sién de novato un principio de reflexién con pretensién de uni-
versalidad sobre la ensefianza. Los juegos ideolégicos podrian ser
entonces una de las maneras de superar la experiencia angustio-
say desdichada de la condicién de estudiante. La bisqueda de la
originalidad a cualquier precio tiene sin duda una funcién parti-
cularmente vital para el estudiante parisino que, colocado en con-
diciones de trabajo extremadamente dificiles, experimenta a ca-
da momento la inquietud que le suscita el contacto amenazante
con una multitud de competidores desconocidos. No esti exclui-
do mas que de las experiencias mas facilmente confesadas, como
el aplastamiento o el aislamiento, que expresan, desplazindola, la
ansiedad fundamental del estudiante: condenado a plantearse sin
cesar la pregunta por lo que es y lo que vale y no teniendo otro
signo del valor de su eleccién que el éxito académico, es en su ser
donde se siente afectado por el fracaso o el anonimato. Al igual
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que los esfuerzos o las astucias para hacerse notar por el profesor
(“hacerse ver bien”) o su contrario, el sarcasmo y la denigracién,
los debates ideologicos estan entre los medios de escapar a esta
cuasi experiencia del desamparo.

Si el mito de la autoeducacion, utopia aristocratica propia de
los pequenos grupos de elegidos que pretenden determinar por
si mismos los fines de su actividad, ha conocido recientemente tal
éxito es tal vez porque esa ideologia llegaba para colmar las expec-
tativas mds profundas y mas inconfesadas de los estudiantes de li-
teratura parisinos y burgueses, instaurando una fiesta permanen-
te: a través de la fiesta, un grupo puede afirmar su integraciéon
intensificando ficticiamente los intercambios simbdlicos. Se pue-
den asi saborear mas plenamente las gratificaciones que provee la
integracién ddndose a si mismo en especticulo como grupo inte-
grado, sin que ese juego de integracién tenga otro fin que el re-
fuerzo de la integracién.?!

Por complicado que sea reconocer aquello que divide y que
une realmente a los estudiantes y si es dificil distinguir qué forma
parte del juego y qué de lo serio en sus compromisos, sus convic-
ciones y sus ejercicios, es porque las ideologias y las imagenes que
suscita la relacién tradicional con la cultura condenan a la practi-
ca universitaria, sea profesoral o estudiantil, a aprehender lo real
s6lo de manera indirecta o simbélica, es decir a través del velo de
la ilusién retérica. Para comprender el modelo de la relacién que
une a la ideologia con la significacién objetiva de las conductas,
hay que ubicarse en el caso puro en el que estarian dados al mis-
mo tiempo la actitud tradicional respecto de la cultura que estimu-

31 8 tocamos aqui este debate, es sélo porque, en las oposiciones entre or-
ganizaciones cientificas y literarias, parisinas o provincianas, el anilisis sociologi-
co aprehende algo que es distinto y mds que el enfrentamiento de tesis que pue-
den evaluarse s6lo desde el juicio politico. Es evidente que esos conflictos expresan
si no intereses realmente opuestos, al menos diferencias de espiritu estrechamen-
te ligadas a las diferencias sociales entre los grupos en conflicto.
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lan y perpetian las disciplinas, el contacto con el mundo intelec-
tual favorecido por la residencia en Paris y la libertad sin riesgos
que autoriza un origen, social acomodado. Aparece entonces co-
mo la imagen recobrada de su condicién la representacién que se
hace el estudiante de su condicién y que retine ese conjunto de
rasgos —es decir el literato parisino hijo de intelectual tomado co-
mo tipo ideal del estudiante—. Cambiando el a favor por el contra;
la sociologia de las ideologias revela la identidad que disimulan las
diferencias proclamadas y las diferencias que se esconden bajo la
identidad proclamada.®?

Si es verdad que el determinante fundamental de las actitu-
des es el origen social, si es cierto que los estudiantes provenien-
tes de la burguesia siguen siendo la mayoria y que los valores que
deben a su medio continuan imponiéndose a ellos, y a través de
ellos, a los estudiantes provenientes de otras clases, se puede con-
siderar legitimamente que el medio estudiantil debe muchas de
sus caracteristicas al grupo que sigue alli dominante, numérica y
estatutariamente. Los novicios de la inteligencia se reclutan sobre
todo entre los estudiantes de origen burgués porque los juegos de
la inteligencia libre suponen que los estudios sean vividos como
un juego que excluya toda otra sancién salvo la definida por la re-
gla del juego y no como un aprendizaje sometido a la prueba del
éxito profesional. En consecuencia, uno se alejara de la descrip-
cion ideal-tipica que presta al conjunto de los estudiantes las ca-
racteristicas del grupo dominante a medida que se acrecienta la
proporcién de estudiantes provenientes de las clases populares,
portadores de nuevos valores y condenados a una experiencia mas
realista de la situacion de estudiante. Aunque este cambio no re-
sulte tan rapido, porque los estudiantes de origen burgués podran
dejar de ser mayoritarios numéricamente sin que las normas y va-
lores que han legado al medio estudiantil dejen de ser considera-
dos, incluso por las categorias recién llegadas a la ensenanza su-
perior, como inseparables de ese medio.

32 Véase en pagina siguiente, cuadro n° 5.
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CUADRO 5

IDEOLOGIA

* Unidad de la condicién estudian-
til planteada como irreductible y
especifica

de donde resulta

¢ Afirmacién de la unanimidad de
las aspiraciones estudiantiles
—a un mismo nivel de vida
—a la independencia
—a una nueva relacién pedagé-

gica

® Apuesta fuerte al disenso obliga-
do por el consenso

de donde resulta
* Diversidad y diversificacién poli-
tica, ideolégica, estética, etcétera.

IDENTIDAD PROCLAMADA DIFERENCIAS PROCLAMADAS

IDENTIDAD OCULTA

* Diferenciacion de la condicién
estudiantiltas condiciones de vi-

* Preponderancia numérica y esta-
tutaria de los estudiantes de ori- [, "

gen burgués 3 l,’,’ da tanto como las actitudas y ex-
' ":,'l pectativas respecto de la educa-
v Cién o de la cultura dependen del
'/\’:’ ‘\‘ origen social
R
* Conformismo del anticonformis- [*== ¢ Diferenciacién vinculada a la re-

mo (obediencia a las normas del |
. . i
medio intelectual)

sidencia en Paris o en provincias

* Conformidad a las exigencias aca- * Diferenciacion de fa practica edu-
démicas en una poblacién que es cativa ligada a la diversidad de dis-
el producto de una accién educa- ciplinas
tiva constante

SOCIOLOGIA
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La condicién de estudiante no condena indistinta y unifor-
memente a todas las categorias de estudiantes a una experiencia
irreal y lidica. En las preguntas que se plantean a proposito de su
rol actual y futuro, los estudiantes muestran, sobre todo después
de algunos anos, una seriedad indiscutible y no es indiferente que
se planteen explicitamente la cuestion de la seriedad de sus rei-
vindicaciones. Pero la irrealidad de la condicion de estudiante fio
se desvanece por la sola virtud de la intencion de seriedad. Mejor
aun, ¢no sera de un sentimiento agravado de la irrealidad de la ex-
periencia académica de donde nacen tanto las preguntas serias so-
bre la seriedad de la condicion de estudiante como las preguntas
irreales sobre los problemas reales?

En efecto, hay que distinguir la irrealidad que la experiencia
del estudiante debe al hecho de que su condicién no es un oficio
mas que por analogia del irrealismo al cual predisponen desigual-
mente las condiciones de vida mds o menos favorables. La inclina-
cién al irrealismo no es exclusivamente funcién de la parte de
irrealidad que encierra la situacion: asi, la experiencia fiitil y fri-
vola que el estudiante burgués tradicional (hijo de escribano, se-
guro de que sera escribano) podria tener de sus estudios colabora
en una minima parte con la irrealidad constitutiva de la condicién
de estudiante. Por el contrario, los actuales estudiantes de letras
pueden ignorar por completo la experiencia folclérica de los es-
tudiantes del pasado y sin embargo sentir la irrealidad del futuro
que demuestran sus conductas més evidentes y a la que apelan con
sus deseos mas intensos; pueden incluso, si son de origen peque-
noburgués o popular, experimentar la irrealidad de una ensenan-
za poco transformada en sus métodos y a veces en su contenido,
porque estd poco adaptada a las expectativas y a los intereses que
deben a su medio o tal vez porque aspiran a un futuro profesio-
nal sobre el cual tienen una preocupacién mas realista. Por otra
parte, la indiferencia a las realidades no da jamas como resultado
que las conductas no se organicen, consciente o inconscientemen-
te, con referencia a las posibilidades objetivas de alcanzar el lugar
para el que uno se prepara. Asi, el grado de adhesién al juego in-
telectual y a los valores que implica no es jamas independiente del
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origen social. En nombre de la “seriedad” se disimulan por lo tan-
to dos maneras de vivir la condicién de estudiante. Una es carac-
teristica sobre todo de los estudiantes de origen burgués, quienes
hacen de sus estudios una experiencia en la que no entran pro-
blemas mads serios que aquellos que ellos introducen alli. La otra
expresa la inquietud por el futuro propia de los estudiantes pro-
venientes de los sectores sociales mas alejados de la cultura acadé-
mica y condenados a vivirla irrealmente. Se sigue de esto que las
denuncias de irrealidad no tienen para todos la misma seriedad y
que las experiencias mas serias de irrealidad no predisponen ne-
cesariamente al realismo.

3. :APRENDICES
O APRENDICES
DE BRUJO?




“La necesidad de ser educado existe entre los nifios como un sentimien-
to que les es propio por no estar satisfechos con ser lo que son.(...) La peda-
gogia del juego trata al elemento pueril como algo vilido por si mismo, lo
presenta alos niflos como tal y rebaja para ellos lo que es serio. La propia pe-
dagogia tiene una forma pueril, poco considerada hacia los ninos. Al repre-
sentarlos como acabados siendo que se sienten en estado de inacabamiento,
al esforzarse asi por mantenerlos contentos, perturba y altera su verdadera
necesidad espontinea, que es mucho mejor. Tiene por efecto el desapego
por las realidades sustanciales, del mundo espiritual, y en principio el des-
precio a los hombres, que se presentan ellos mismos como pueriles y despre-
ciables para los nifios y, finalmente, la vanidad y la confianza de los nifios ple-
nos de la sensacién de su propia distincién.”

F. W. HEGEL, Principios de la filosofia del derecho.

A M i e s

Para comprender en qué y por qué la situacion del estudiante
encierra la posibilidad objetiva de una relacion irreal o mistificada
con los estudios y el futuro al que preparan, hay que construir, al
menos con fines heuristicos, el tipo ideal de la conducta estudian-
til perfectamente conforme a la racionalidad, conducta que ape-
lara exclusivamente a los medios considerados adecuados con re-
ferencia a los fines planteados de manera univoca. Por mas alejada
que esté de la realidad, esta construccion ficticia no es en absolu-
to una imagen ideal pues resulta del desarrollo l6gico de la reali-
dad implicado en el hecho de ser estudiante o de estar en la situa-
cién de estudiante. Ademas de comprenderse mejor el sentido de
las conductas reales al confrontarlas con la conducta ideal-tipica-
menteracional, dotada de la evidencia propia de toda conducta ra-
cional, la explicitacién completa de todo lo que encierra la reali-
zacion racional de los estudios permite evaluar la distancia que
separa a las conductas de las diferentes categorias de estudiantes
de la conducta racional y, mas precisamente, relacionar las con-
ductas no con una norma arbitrariamente elegida sino con un mo-
delo construido de lo que seria la conducta estudiantil si estuvie-
ra perfectamente de acuerdo con lo que pretende ser —en algunas
de sus expresiones ideoldgicas— con referencia a los fines que se
plantea por su propia existencia. Si sucede que el modelo de la
conducta construida en la hipétesis de la conformidad a los fines
racionales-que estan objetivamente inscriptos en la situacién de
estudiante parece utépico cuando se lo compara con las conduc-
tas reales de los estudiantes, y que hace aparecer como utépicas
las conductas milenaristas de algunos grupos estudiantiles, es que
habra cumplido con su funcién de piedra de toque de la raciona-
lidad y del realismo de las conductas y las ideologias.

s
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Hay que tomar partido en esto: para el estudiante se trata de
hacer, lo que no es jamis otra cosa que hacerse. Unicamente el
afan retérico puede llevar a olvidar lo que hace a la definicién mis-
ma del rol del estudiante: estudiar no es crear sino crearse, no es
crear una cultura, menos aun crear una nueva cultura, es crearse
en el mejor de los casos como creador de cultura o, en la mayoria
de los casos, como usuario o transmisor experto de una cultura
creada por otros, es decir como docente o como especialista. Mas
generalmente, estudiar no es producir, sino producirse como al-
guien capaz de producir.

¢Hay que concluir que el estudiante estd condenado a un rol
pasivo, como si no hubiera otra alternativa que entre la digestién
y la creacién? La imagen romaéntica del trabajo intelectual y la im-
paciencia de las disciplinas impuestas a uno mismo conducen a al-
gunos a tildar de infantil la actividad especifica del aprendiz de in-
telectual, a saber el aprendizaje de la actividad intelectual a través
del entrenamiento y del ejercicio. Pues al organizar ese “hacer”
ficticio, la educacién prepara con ese ejercicio a los estudiantes
para hacer, haciendo lo que hay que hacer para hacerse.

Dicho de otro modo, el estudiante no tiene ni podria tener
otra tarea que trabajar por su propia desaparicién en tanto que es-
tudiante.?® Lo que supondria que se asume como estudiante y co-
mo estudiante provisorio: trabajar en su propia desaparicion en

%3 Se podria objetar que no definimos aqui mas que una de las racionalida-
des posibles de la ensefianza, muy particularmente la de la ensefianza superior.
El tipo racional de relacién con los estudios, del que esbozamos algunas caracte-
risticas, o es mas que el tipo ideal de aprendizaje intelectual al cual se puede cri-
ticar con toda la razén del mundo por reducir los estudios. Pero esta definicién
minima estd puesta aqui en primer plano porque en la representacién carismati-
ca de los estudios que tienden a hacerse estudiantes y profesores es aquélla la mas
completamente rechazada. Se verd mas adelante que los vestigios tradicionales o
carismiticos pueden tener una funcién positiva, sobre todo en las disciplinas mas
tradicionales como letras o filosofia.
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tanto que estudiante serfa entonces trabajar por la desaparicién
del profesor como profesor apoderandose de aquello por lo cual
es profesor, ayudado en esto por el profesor que se daria como ta-
rea preparar su propia desapariciéon en tanto que profesor. Esto
sirve para mostrar que la mistificacién por excelencia consiste en
negarse magicamente en tanto que estudiante negando al profe-
sor como profesor por medio de la utopia de la participacién en
la creacién de la cultura, es decir, creyendo abolirse en tanto es-
tudiante cuando no se hace mas que rehusarse a ser estudiante sin
imponerse la paciencia y el trabajo de la negacion.

Los modelos de conducta profesional y de conducta estu-
diantil construidos segin la hipétesis de la racionalidad de los
fines y de los medios estian, como se ve, igualmente alejados de
la realidad actual. Asi, profesores y estudiantes pueden estar de
acuerdo en la denuncia de la pasividad de los estudiantes sin
dejar por eso de disfrutar de las ventajas que les procura. Es de-
masiado evidente que, sobre todo en Paris, el estudiante estd
condenado a no ser nunca algo mds que el término pasivo de
la relacidén pedagdgica. Si se percibe como sujeto manejado,
desprovisto de iniciativa y reducido, como una estatua de Con-
dillac, a una pura receptividad es porque de hecho toda su ac-
tividad es la del registro: acumula material y mentalmente el sa-
ber vy, dispensado de crear y sobre todo de ejercitarse en crear,
es el recepticulo puro del saber profesoral. Pero imputar ese
estado de cosas tinicamente al conservadurismo de los profe-
sores autoritarios es dispensarse de analizar las satisfacciones
profundas que procura a los estudiantes, lo que conduciria a
comprender mejor las satisfacciones que asegura en el mismo
movimiento a los profesores: jamds un profesor exige toda la
pasividad que los estudiantes le otorgan y la invitacién profeso-
ral a la participacién activa no alcanza para sacar de la pasivi-
dad a los estudiantes modelados por el sistema y sometidos a la
légica del sistema, como tampoco lo logra el espartaquismo es-
tudiantil que rechaza la opresién profesoral en nombre del mi-
to de la creacién estudiantl, como si la pasividad sélo tuviera
como su opuesto a la creacion.

S

RS




86 PIERRE BOURDIEU Y JEAN-CLAUDE PASSERON

Del mismo modo que todo el mundo acuerda en definir al es-
tudiante como alguien que estudia, sin sacar de eso las mismas
consecuencias, también se convendra con certeza que ser estu-
diante es prepararse a través del estudio para un porvenir profe-
sional. Pero no es superfluo desplegar todas las implicaciones de
esta formulacién. Es en principio decir que la accién de estudiar
es un medio al servicio de un fin que le es exterior, es decir luego
que la accién presente s6lo adquiere sentido con referencia a un
futuro que ese presente no prepara sino preparando su propia ne-
gacion. Se sigue de alli que una condicién que se define como pro-
visoria no puede deber su seriedad mas que a la condicién parala
que se prepara, 0, en otros términos, que el presente no tiene rea-
lidad salvo por procuracién o por anticipacién. También, a con-
dicién de llevar la légica a su extremo, la manera mds racional de
cumplir con el oficio de estudiante consistiria en organizar toda
la accién presente con referencia a las exigencias de la vida profe-
sional y en poner en practica todos los medios racionales para al-
canzar, en el menor tiempo posible y lo mas perfectamente posi-
ble, ese fin explicitamente asumido.3*

La realidad es muy diferente. Todo sucede como si los estu-
diantes, beneficiandose en esto de la complicidad interesada de
sus profesores, trabajaran inconscientemente en disfrazarse la ver-
dad de su trabajo separando su presente de su futuro y a los me-
dios de los fines a los que se supone que deben servir. Si lo que ha-
cen los estudiantes, es decir lo que se les hace hacer, les suele

% Se puede oponer a la definicién de ensefianza “racional” que se propone
explicitamente aqui, a través de una descripcitn ideal-tipica del aprendizaje racio-
nal, que las demandas del sistema econémico ya no se formulan hoy en términos
de especializacidn estricta y que el acento est4 puesto, por el contrario, sobre la
adaptabilidad a multiples tareas. No es mds que una discusién sobre palabras, pues

en el fondo se trata de un nuevo tipo de especializacién exigida por las transfor-
maciones del sistema econémico. Por otra parte, no estd en nuestra intencién pro-
poner una enserianza estrictamente especializada, lo que servirfa para reafirmar
las desigualdades culturales pues el medio familiar resultaria el iinico vehiculo de
la cultura académica. Las ambigiiedades de la accién educativa resultan mucho
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parecer un “fingimiento” o un “hacer como si”, es porque €l tra-
bajo no se acomparfia, como en otras partes, de las gratificaciones
serias y palpables que se contintian directamente de las tareas pro-
fesionales. Un futuro ligado al presente por demasiadas mediacio-
nes corre siempre el riesgo de ser considerado como ficticio y de
manera ficticia. La autonomizacién de un estado esencialmente
provisorio y transitorio permite al estudiante olvidarse como tal al
olvidar su futuro. Con ese fin, la tradicién universitaria le propo-

- ne dos grandes modelos que, en apariencia contradictorios, estin

igualmente probados, “el animal de exdmenes” o el “diletante”. 3"
El primero, fascinado por el éxito académico, pone al servicio del
examen el olvido de todo lo que esté mas alla de él, comenzando
por la calificacién que supone que garantiza el examen. Al estu-
diante “obsesionado” por el horizonte limitado de los plazos aca-
démicos se opone, en apariencia, el “diletante”, que no conoce mas
que los horizontes indefinidamente postergados de la aventura in-
telectual. La ilusién del aprendizaje como fin en si mismo cumple
con la aspiracién a la condicién de intelectual, aprendiz eterno,
pero s6lo de manera magica, pues debe negar los fines a los que
sirve realmente el aprendizaje, a saber el acceso a una profesion,
aunque sea intelectual. En ambos casos, es el mismo esfuerzo por
inmovilizar de modo ficticio —eternizandolo o autonomizandolo—
un presente que apela objetivamente a su propia desaparicion.
Estas dos maneras de vivir la vida de estudiante sin vivirla no
conviven tan felizmente entre los estudiantes, y a veces dentro del
mismo estudiante porque son producidas y estimuladas por todo

mis funestas cuando ninguna institucién puede reemplazar a la escuela cuando
se trata de hacer acceder al mayor mimero a la cultura bajo todas sus formas, des-
de la frecuentacién de los museos hasta el manejo de nociones y técnicas econé-
micas o la conciencia politica. El hecho de que las artes y las letras sean las que se
ensefnan mds frecuentemente segiin los métodos tradicionales (en razén misma
de la funcién social de esta cultura) no debe hacer concluir que no existe, en es-
te dominio como en otros, una pedagogia racional.

%5 Estas virtudes tienen sus excesos que profesores y estudiantes se ponen de
acuerdo en ridiculizar: “la obsesién” y “el camelo”.
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el sistema universitario y porque procuran a los profesores, a la vez
adversarios y complices, las razones y los medios de vivir el oficio
de profesor tal como les gusta. En efecto, alcanza con que el estu-
diante se haga de su condicién una imagen racional y realista pa-
ra que el profesor se vea enfrentado a exigencias que lo relegan
al rol de auxiliar pedagoégico. La tarea profesional del profesor no
es ya mas que un momento de un proyecto profesional del cual
deja de ser dueno y cuya verdad se le escapa. Del mismo modo que
algunos estudiantes se niegan magicamente en tanto que estudian-
tes o, lo que resulta ser lo mismo, niegan magicamente al profe-
sor en tanto profesor, de igual modo, numerosos profesores que
se las ingenian valiéndose de todos los recursos del carisma para
negar la posibilidad de su propia negacién en tanto que maestros,
se rehusarian absolutamente a ese rol instrumental.

La experiencia mistificada de la condicién de estudiante au-
toriza la experiencia encantada de la funcién profesoral: la pues-
ta en relacidén, técnicamente acondicionada, entre un pedagogo
y un aprendiz puede ser sustituida por un encuentro de eleccién
entre elegidos. Dado que permite a los profesores aparecer como
maestros que comunican una cultura total a través de su don per-
sonal, ese juego de las complacencias reciprocas y complementa-
rias obedece a la légica de un sistema que, como el sistema fran-
cés en su forma actual, parece servir a los fines tradicionales mas
que a los racionales y trabajar objetivamente para formar hombres
cultivados mds que hombres de oficio.?® El propio curso magistral
sigue siendo un intercambio pues la proeza del virtuoso se dirige
implicitamente a sujetos dignos de recibirla y de apreciarla. El in-
tercambio universitario es un intercambio de dones donde cada
uno de los participantes acuerda al otro lo que espera de €l, el re-
conocimiento de su propio don.?”

36 Esto resulta atin mas cierto en la ensefianza literaria, pero nunca del to-
do falso en otras partes: la ensefnanza cientifica puede también dar lugar al caris-
ma, el virtuosismo de las bellas soluciones tiende a dar escaso espacio a los reco-
rridos pacientes y a las manipulaciones subalternas.

¥ 8e encontrard un analisis mds sistemdtico de la relacién pedagégica como
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Pero no todos los estudiantes mantienen con su condicién ac-
tual una relacién.igualmente amanada, porque el futuro no es
igualmente irreal, indeterminado o desencantador para todos. La
distancia con relacion al proyecto racional es funcién de las posi-
bilidades objetivas del futuro mds intensamente esperado. Las po-
sibilidades difieren fuertemente segun la naturaleza del futuro
profesional anhelado y segiin la situacion actual de cada categoria
de estudiantes. La imagen de la profesién corre siempre el riesgo
de ser mias indeterminada para un estudiante de letras que para
uno de medicina o un alumno de la ENA. En el propio interior de
las facultades de letras, las disciplinas con salidas inciertas, como
la sociologia, parecen atraer a los estudiantes cuya vocacién es mas
incierta al mismo tiempo que favorecen la incertidumbre vincula-
da a la vocacién. Cuando el porvenir profesional esta ligado de
manera clara y cierta a la situacién actual de los estudios, el ejer-
cicio universitario estd inmediatamente subordinado a las tareas
profesionales que le proveen un sentido y una razén de ser. Por el
contrario, acechado por la inquietud de un futuro que resulta in-
quietante por ser incierto e informulable, el estudiante de letras
esta condenado, si quiere salvar el sentido de su empresa, a con-
fundir el ejercicio académico con una aventura intelectual. Si el
estudiante de filosofia no se imagina ni puede imaginarse como
futuro profesor de filosofia es que necesita olvidar esa salida labo-
ral para poder esperarla. Aqui, la experiencia mistificada es una
de las condiciones de la adhesién a los valores implicados en la
propia practica. Las imagenes mas il6gicas del trabajo no estan,
por lo tanto, desprovistas de toda légica para las disciplinas litera-
rias en las cuales la intencién de racionalizar los medios corre
siempre el riesgo de aparecer como incompatible con la natura-

intercambio cémplice de imagenes prestigiosas asi como de la tolerancia al ma-
lentendido lingiiistico que le es solidario en la introduccién del segundo mime-
10 de los Cahiers du centre de sociologie européenne, op. cit., pp. 11-36.
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leza de los fines, mas tradicionales que racionales, o, al menos, co-
mo capaz de quitar tanto a los estudios como a la carrera intelec-
tual para la que preparan lo que, a falta habitual de cualquier otra
gratificacién, le provee todo su encanto.

Dado que la entrada en una profesion es particularmente im-
probable para ellos, los estudiantes estan también condenados al
esfuerzo por disimularse un futuro que amenaza con quitarle to-
do el sentido a su presente o de conferirle un tono completamen-
te opuesto al que quieren encontrarle. Pero su porvenir objetivo
se impone tan claramente que, en su caso, la mistificacién nunca
puede imponerse por completo, de manera que la clave de mu-
chos de sus comportamientos no puede encontrarse sino en la ver-
dad objetiva de su situacién. La diferencia entre los sexos no apa-
rece nunca tan de manifiesto como en las conductas o las
opiniones que implican la propia imagen o la anticipacién del fu-
turo. Aunque las condiciones de vida y de trabajo de los estudian-
tes tienden a acercarse a las de las estudiantes, aunque las estu-
diantes profesen mas que cualquier otra categoria femenina el
rechazo a la condicién tradicionalmente propuesta de la mujer en
la sociedad, habria que cuidarse de concluir que todas las estu-
diantes estan igualmente alejadas, en todos los terrenos, de todos
los modelos tradicionales. Demasiado manifiestamente asociados
a un rol rechazado, los modelos mas evidentes tienen mayor posi-
bilidad de suscitar resistencia o rebelién, mientras que los mode-
los no menos tradicionales pero menos claramente percibidos
pueden seguir actuando subterraneamente porque continuian de-
terminando el porvenir objetivo y colectivo.

Las estudiantes y sobre todo aquellas provenientes de la
burguesia tienen una aprehensién confusa del porvenir. “Me
gusta enormemente ser estudiante, es €l momento de la vida
en que se es mds feliz, se hace lo que se quiere(...) Estds dispo-
nible para todo, es el momento en que debes enriquecerte” (es-
tudiante, Paris, veinte afios, hija de editor}). “Me gusta ser estu-
diante, estds muy disponible” (estudiante, Paris, veinte anos,
hija de médico). “El estudiante va hacia cualquier lado, es una
espera, lo importante es sentirse productiva” (estudiante, Paris,
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veinte anos, hija de embajador). “Ser estudiante es €l momen-
to de la vida en que una se orienta; se puede ser estudiante to-
da la vida, es un tipo de trabajo como cualquier otro: se es res-
ponsable de lo que se hace y se busca un progreso intelectual”
(estudiante, Paris, veintitin afos, hija de un profesor universi-
tario). “Los estudiantes no tienen buena conciencia con rela-
cién a lo que aprenden (...} No tengo la sensacién de ser 1itil
en este momento (...) ¢Es que yo, como francesa, podré asu-
mir un dia lo que he adquirido en esta sociedad tal como furf-
ciona hoy? Desde un punto de vista estrictamente profesional,
lograré desenvolverme, pero segin una perspectiva mas am-
plia, no estoy segura” (estudiante, Paris, veintitin ahos, hija de
clase alta). La referencia al porvenir objetivo de la categoria pa-
rece muy precoz pues se la encuentra, desde el liceo, en mu-
chachas de catorce a quince afios, no sélo a través de la elec-
cion de profesiones llamadas “femeninas” -profesora,
psicopedagoga, decoradora— sino también a través de la preo-
cupacién, con frecuencia planteada explicitamente, de reser-
varse para las tareas familiares cumpliendo un trabajo de me-
dio tiempo.

Si los varones y mujeres de una misma categoria social difie-
ren menos por sus posibilidades objetivas de acceder a la ensenan-
za superior que por sus posibilidades de cursar tales o cuales tipos
de estudios, es porque en gran parte los padres y las propias mu-
chachas contindan adhiriendo a una imagen de las “cualidades” o
de los “dones” especificamente femeninos que sigue dominada por
el modelo tradicional de la divisién del trabajo entre los sexos.™
Del mismo modo, se puede suponer que las diferencias que sepa-
ran a los estudiantes de las estudiantes al nivel de las condiciones
de existencia (del habitat, por ejemplo) no dejan de reflejar la ima-
gen que se hacen los padres y las propias estudiantes de las liberta-
des que corresponden a varones y mujeres. Mas generalmente, es
en los comportamientos o las actitudes ligadas a los aspectos me-
nos conscientes de la imagen de si donde son mas marcadas las di-

% Cf. Apéndice I, cuadro 1.5.
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ferencias segun el sexo. Las muchachas suelen destinarse con mas
frecuencia que los varones a la ensefianza, expresando con esa pre-
ferencia la preocupacién, mas intensa en las provincias que en Pa-
ris, de no renegar de las tareas tradicionales de la mujer.3® A igual
nivel, ellas se hacen una idea mds modesta de su valor académico
y muestran una mayor humildad ante las técnicas del trabajo inte-
lectual. Se puede ver otro indice de su mayor dificultad para vivir
sus estudios como una vocacion intelectual en el hecho de que leen
menos obras filoséficas y sociolégicas que los varones, mientras que
consagran mas o menos el mismo tiempo semanal al trabajo aca-
démico.*’ Todo ocurre como si, al experimentar més intensamen-
te la irrealidad de sus actividades menos académicas, la estudiante
buscara eludir por medio de su celo y su docilidad académica la
cuestién del futuro al que preparan los estudios. Las diferencias
que se constatan en el orden de los compromisos politicos y sindi-
cales pueden explicarse a partir de la misma légica. En el medio
estudiantil, la politica sigue siendo implicitamente patrimonio de
los varones: no es raro que los dirigentes sindicales imputen a la
fuerte representacion femenina la tibieza sindical de los estudian-
tes y que se resistan a confiar a las mujeres las tareas consideradas
mas importantes. Menos politizadas y menos a la izquierda que los
varones, las mujeres participan menos de las responsabilidades sin-
dicales, leen menos diarios y diarios menos politicos.*!

Nada aclara mas la especificidad de la relacién que mantie-
nen las mujeres con los valores dominantes en el medio intelec-

%9 La evolucién de la representacién femenina en las diferentes disciplinas
muestra que los modelos tradicionales de la divisién del trabajo entre sexos rigen
atn con mucha fuerza las elecciones profesionales de las estudiantes y al mismo
tiempo dominan la experiencia que hacen de su condicién: es en las facultades de
letras (donde Jas muchachas han estado muy representadas) y en farmacia don-
de la partcipacion de Jas estudiantes es la mayor hoy (superior a la mitad) y donde
la feminizacién ha sido mas rapida. Cf. Apéndice I, cuadro 1.5.

0 Cf. Apéndice I1, cuadro 2.31 a 2.34.

41 Cf. Apéndice 11, cuadro 2.25 v 2.36.
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wual y las dificultades a las cuales se enfrentan cuando se esfuer- ¢
zan por recomponer una imagen unificada de su rol que el esti- i
lo de su planteo sobre el “compromiso”. Participando amplia-

mente del consenhso ideotégico propio del medio estudiantil, N
ellas se dicen (los dos tercios) “comprometidas” y las que no lo
son se excusan por ello. Pero todo su planteo traiciona la fideli-
dad a una definicién de las tareas tradicionales de la mujer. No
se encuentra mis que excepcionalmente una justificacion utili-
tarista o racional del “servicio al otro” y abundan las metaforas
que exaltan el ideal de sacrificio, vestigio de la ética tradicional.
Elvocabulario del contactoy de la relacion alterna con el de la aper-
tura al otro, del enriquecimiento'y de la plenitud o con el vocabula-
rio moral del deber de presencia: “tener relaciones humanas enri- J
quecedoras.” “Tener numerosos contactos € intercambios con
los extranjeros, los estudiantes.” “Mis contactos con los demas.”
“Un contacto directo con los demis.” “Contactos humanos.” “El ;
sentido de los demis.” “Cooperacién con los demas.” “Ocasién

de numerosos contactos y didlogos.” “Me permite darme a los

demds.” “Descubrir a los demas.” “Plenitud, apertura hacia los 3
demis.” “Un intento de apertura hacia los demds.” “Ayudar a |
los demds; enriquecimiento personal.” “Sentirme de acuerdo :
con los que me rodean, expandir mi personalidad.” “Expansion

de la personalidad, contactos.” “Plenitud y encuentros.” “Que ¢
me ayude a abrirme a los demiés.” “Una mejor comprension de '
los demds y una formacién de mi misma.” “Enriquecerme y en- [
riquecer a los demds.” “Algo a descubrir y a aportar.” “Enrique-
cimiento personal.” “Medio para darme.” “Plenitud personal por
el don.” “Afirmarme y realizarme, ponerme a prueba, dar con-
sistencia a un ideal abstracto.” “Enriquecimiento moral.” “Enri-
quecimiento de aquellos de los que me ocupo y enriquecimien-
to personal.” “Es una parte importante de la vida.” “Punto de
estabilidad en mi vida.” “Incentivo, eje de mi trabajo.” “Algo se-
rio e indispensable.” “Uno de los modos esenciales de participar
en el ejercicio de la trascendencia humana.” “Medio concreto
de asumir las responsabilidades.” “Mi lugar est4 al servicio de los
demds.” “Responsabilidad de los demads.” “Objetivo hacia el que
tiende lo Humano.” “Justicia. Paz. Virtud. Libertad. Amor.”

S S
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En resumen, dado que su presente estd dominado por la ima-
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gen de un futuro que lo desmiente o lo cuestiona, las estudiantes
no pueden brindar una adhesién incondicional a los valores de la
inteligentsia y no logran tan completamente como los varones di-
simularse la irrealidad de su presente irrealizando su porvenir. Y
si la docilidad académica se les propone como el menos malo de
los medios para triunfar, tal vez sea porque constituye una reinter-
pretacion feliz del modelo tradicional de la dependencia femeni-
na que, en este caso, se ajusta perfectamente a las expectativas de
una ensenanza superior que permanece tradicional (y masculina)
en su espiritu (y en su personal docente).

En cuanto a los varones, su distancia con la racionalidad y su
actitud respecto de los prestigios de la vocacién intelectual es prin-
cipalmente funcién de sus origenes sociales. Muchos rasgos pare-
cen indicar que, en lo que se refiere a la relacién con el futuro, las
mujeres son a los varones como los estudiantes de clase baja a
los estudiantes provenientes de medios privilegiados. Las posibi-
lidades objetivamente mas débiles de tener una profesion y sobre
todo una profesion intelectual (siempre tomadas en considera-
cién en la conducta, aun cuando sean rechazados por la ideolo-
gia) impiden a las mujeres lanzarse al juego intelectual con todo
el ardor al que sélo autoriza el olvido sin riesgos de un porvenir
garantizado. Obligados a un proyecto profesional mas realista, los
estudiantes provenientes de la clase baja jamas pueden abando-
narse por completo al diletantismo o atarse a los prestigios oca-
sionales de estudios que siguen siendo para ellos ante todo una
ocasion, que hay que aprovechar, de elevarse en la jerarquia so-
cial. Haciendo de la necesidad virtud, lo saben y se abocan mejor
a la profesion para la cual se preparan y sin desconocer que se pre-
paran para una profesion. La relacion que los estudiantes mantie-
nen con su futuro, es decir con sus estudios, estando directamen-
te en funcion de las posibilidades objetivas que los individuos de
su clase tienen de acceder a la ensenanza superior, hace que los
estudiantes de clase alta puedan conformarse con proyectos vagos
pues jamds tuvieron que elegir verdaderamente hacer lo que ha-
cen, algo banal en su medio e incluso en su familia, mientras que
los estudiantes de clase baja no pueden no interrogarse sobre lo
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que hacen porque tienen menos posibilidades de olvidar que po-
drian no haberlo hecho.

Si por lo tanto la condicién de estudiante no puede deber su
seriedad mds que-il porvenir profesional para el que se prepara
o mejor dicho, al hecho de tomarse en serio esa preparacion vy si
es verdad que, por diferentes razones y por medios muy diversos,
los estudiantes y sobre todo los mds favorecidos de entre ellgs se
disimulan generalmente la verdad objetiva de su situacion, se com-
prende que pocas veces se vean impulsados a organizar racional-
mente su practica con referencia a las tareas profesionales que ten-
dran que realizar y que, manteniendo con su trabajo una relacién
frecuentemente mistificada, no otorgan mads que un escaso inte-
rés y un escaso valor a la adquisicion de técnicas,’es decir de rece-
tas, que les permitirian organizar metédicamente su aprendizaje
en vistas a un fin racional, planteado de manera explicita y univo-
ca. Por ejemplo, profesores y futuros profesores se suelen poner
de acuerdo en despreciar la pedagogia, es decir uno de los sabe-
res mas especificamente ligados a lo que hacen y a lo que habran
de hacer. Del mismo modo, todo esfuerzo por reintroducir una
disciplina “educativa” en la ensefianza superior es inmediatamen-
te percibido por los estudiantes y los profesores como atentatorio
contra la dignidad de unos o como incompatible con la maestria
de los otros.

Alli también estudiantes y profesores concuerdan en el inter-
cambio de imagenes prestigiosas: el profesor que quisiera ensenar
las técnicas materiales del trabajo intelectual, por ejemplo, la ma-
nera de hacer una ficha o de constituir una bibliografia, abdica-
ria de su autoridad de “maestro” para aparecer a los ojos de los es-
tudiantes atrapados en la imagen de si mismos como un maestro
de escuela extraviado en la ensenanza superior. Todo estudiante
contiene dentro de si un Péguy, aquel al que Mauss llamaba “caja
de fichas”. Cuando se enteran de la existencia de las técnicas inte-
lectuales, como la aptitud para definir los conceptos utilizados o
los principios elementales de la retérica y de la 16gica, los estudian-
tes suelen considerarlas obligaciones insoportables o ayudas indig-
nas, atentatorias contra la imagen romadntica del trabajo intelec-
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tual como creacién libre e inspirada. Encontrandose rota toda re-
lacién racional con el futuro probable, el presente se convierte en
el lugar de una fantasia que excluye la misma idea de técnicas efi-
caces y de la eficacia de las técnicas. -

No es por lo tanto casual que las “técnicas” profesionales mas
frecuentemente observadas en el medio estudiantil participen ca-
si siempre de la magia. Al estimular la pasividad y la dependencia,
la 16gica del sistema tiende a ubicar al estudiante en una situacién
que no puede manejarse completamente por medios enteramen-
te racionales: por ejemplo, al devaluar el rol de las recetas de éxi-
to e ingenidndose a veces para disimular las técnicas materiales e
intelectuales que hacen a su prestigio (y a veces a todo su presti-
gio), omitiendo o evitando mostrar con toda claridad los criterios
de sus juicios, los maestros en carisma no pueden sino reforzar en-
tre los estudiantes la sensacién de impotencia, de arbitrariedad o
de predestinacién al fracaso. Por su parte, dado que les gusta mds
¥ les cuesta menos creer en el carisma que manejar laboriosamen-
te las técnicas, los estudiantes se condenan a una imagen del éxi-
to académico sobre la cual, en ausencia del talento, sélo puede ac-
tuar la magia.

Y, de hecho, la investigacién etnolégica descubre que los
estudiantes oponen a la angustia del examen todo un grupo de
“trucos”, cdbalas y técnicas, en parte herencias de los antiguos
estudiantes, en parte inventadas por cada uno, para manejar, o
mejor dicho conjurar las mismas amenazas. En ese contexto,
los procedimientos en apariencia racionales se convierten en
movimientos a ciegas que siguen la l6gica del formalismo ma-
gico: las revisiones afiebradas de las visperas de examen no sue-
len ser otra cosa que ritos propiciatorios; el tomar notas que no
seran releidas es una técnica para reconfortar al espiritu mds
que de acumulacién razonada. “Cuando se termina de trabajar
estamos hasta la coronilla. Ya no se repasa el curso, ademads re-
sulta ilegible” (estudiante de letras, veintidés afos, Paris, hija
de clase alta). Se transmite como una de tantas recetas colocar
su copia del examen después de la de un mal estudiante cono-
cido o pasar en el momento justo delante del examinador. Un
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florecimiento de supersticiones, que tal vez aparece en esta
magnitud sélo entre los campesinos tradicionales, sometidos a
los albures de la naturaleza, o en el mundo del juego, rodea a
los momentos péligrosos de la vida universitaria: ritos de pro-
noéstico por los cuales uno se esfuerza en prever el tema o la no-
ta, exvotos propiciatorios o acciones de gracias que se deposi-
tan en las iglesias u objetos fetiches que se llevan con uno el dia
del examen, ésos son los medios mis usuales de ayudar a la
suerte. “Virgen Santa, gracias por mi examen” o “tengo mi exa-
men en una hora, Virgen Santa, reza por mi”, ésas son las ins-
cripciones que pueden verse en la catedral de Poitiers, ciudad
universitaria, grabadas en el mdrmol o escritas a mano sobre
otros exvotos. Al lado de aquellos que pretenden manejar el
azar por medio de un ritual extra cotidiano, otros, obedecien-
do al principio de la reiteracién madgica, siguen siendo fieles a
los comportamientos que ya han resultado exitosos o a los ob-
jetos que, habiendo acompanado a esos éxitos, contienen su
principio, por ejemplo el vestido o la corbata del tltimo exa-
men. Si el arte de “hacer pausas” a propésito tiene semejante
lugar en los relatos de exdmenes es porque constituye la demos-
tracién mds patente del mand escolar, el éxito que testimonia
la extensiéon de un don bastante seguro de si mismo como pa-
ra no esperar nada del trabajo.

Al mantener con su futuro una relaciéon contradictoria, €l es-
tudiante puede unir el desprecio a los medios racionales que per-
mitirian manejarlo con la adhesion vergonzante a las recetas y tru-
cos, mas magicos que técnicos, que le permiten exorcizar las
amenazas.

Asi, resulta grande la distancia entre el modelo de una con-
ducta estudiantil o profesoral acorde a la racionalidad y la conduc-
ta real de estudiantes y profesores. Tal vez estudiantes y profeso-
res tengan en comiin la oscura intencién de salvar las ventajas
ocultas que les procura el sistema actual beneficiandose absoluta-
mente de las ventajas manifiestas que les aseguraria el sistema
opuesto, que es incompatible en tanto tal con el sistema actual. Del
mismo modo que los profesores pueden lamentar la pasividad de
los estudiantes sin ver que es el precio de la seguridad que deben
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a una relacién pedagoégica disimétrica, ciertos estudiantes pueden
imputar inicamente al autoritarismo profesoral la pasividad en la
que son mantenidos sin percibir que es la contrapartida de todas
las protecciones y de todas las libertades que les asegura el anoni-
mato de los anfiteatros. Profesores y estudiantes pueden incluso
coincidir en la denuncia vehemente de los obstaculos a la racio-
nalizacion de la ensefianza. Al no poder comprender al sistema en
tanto tal, no quieren ni pueden ver que las satisfacciones contra-
dictorias pero simultinea o alternativamente accesibles que les pro-
cura estan necesariamente vinculadas con las taras que rechazan.

Y, de hecho, no es seductor ni facil proceder a una estimacién
completa de los costos del sistema actual. Sin duda, el modelo pu-
ro de un sistema que subordinara la eleccién de sus herramientas
pedagdgicas a un Unico fin, a saber la formacion de especialistas
(se trataria de especialistas de lo general), nunca pasa de ser una
utopia: encargado de producir valores por referencia a valores que
no son otros que los de la sociedad para los cuales los ha produci-
do, un sistema de educacion real estd siempre investido de funcio-
nes multiples e inconmensurables, de manera que no puede otor-
garse preponderancia a tal o cual sin comprometer los valores
tltimos que una sociedad, o mejor dicho, los grupos que la com-
ponen incorporan en su representacién de la cultura. Sin embar-
go, no es indiferente que la preferencia se confiera a uno u otro
de los fines, por ejemplo a la perpetuacién de una elite de hom-
bres cultos o a la preparacién diversificada para un niimero ma-
yor de tareas profesionales. Ficcién abstracta, resultado de la de-
cisién metédica de acentuar unilateralmente y al precio de
convertir en irrealizable un sistema que explicitara y cumpliera
completamente con las condiciones técnicas del aprendizaje inte-
lectual, el fipo ideal de la ensenanza “racional” hace ver, por com-
paracién, que los diversos fines a los que puede servir un sistema
educativo estan desigualmente alejados de los fines que los dife-
rentes grupos asignan, explicitamente o no, a la educacién y, por
eso, desigualmente conformes a sus intereses.
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Aqui se hace necesario distinguir entre las funciones que cum-
ple un sistema educativo y los medios de los que se vale para cum-
plirlas. En efecto, el vinculo que se establece en los hechos entre
los valores mas tradicionales y la tradicién pedagégica de 1a maes-
tria hace olvidar que se podrian poner recursos tradicionales al
servicio de fines mas alejados de aquellos que implica el aprendi-
zaje de tareas profesionales estrictamente definidas. La racionali-
zacién del arte de transmitir la adhesion a los valores de la cultu-
ra, por ejemplo en la ensenanza de las letras o de disciplinas
artisticas, no es mds inconcebible, después de todo, que la racio-
nalizacién de la vida religiosa, en el sentido en que la entendia
Max Weber. En todo caso, al debatirse los fines de la educacion
mas Gtil a los intereses de las clases desfavorecidas, se sigue que,
en el estado actual del sistema y de los objetivos que lo orientan,
la racionalizacién de los medios y de las instituciones pedagdgicas
esta siempre inmediatamente conforme a los intereses de los es-
tudiantes mas desfavorecidos.




CONCLUSION l




“Recuerden ustedes, seiiores, el hermoso relato de Juan Criséstomo so-
bre su entrada en la escuela del rector Libanius en Antioquia. Libanius tenia
por costumbre, cuando se presentaba un alumno nuevo en la escuela, pre-
guntarle por su pasado, sus padres, su pais.”

ERNEST RENAN, La Réforme intellectuelle et morale.
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La ceguera frente a las desigualdades sociales condena y auto-
riza a explicar todas las desigualdades —particularmente en mate-
ria de éxito educativo— como desigualdades naturales, desigualda-
des de talentos.*? Similar actitud se halla en la 16gica de un sistema
que, basandose en el postulado de la igualdad formal de todos los
alumnos como condicién de su funcionamiento, no puede reco-
nocer otras desigualdades que aquellas que se deben a los talentos
individuales. Se trate de la ensenanza propiamente dicha o de la
seleccién, el profesor no conoce mas que alumnos iguales en de-
rechos y deberes: si, en el curso del afo lectivo, le sucede adaptar
su ensenanza a algunos, es a los “menos dotados” a quienes se di-
rige y nunca a aquellos a los que su origen social convierte en mas
desfavorecidos. Del mismo modo, si, el dia del examen, toma en
cuenta la situacion social de tal candidato, no es porque lo perci-
ba como miembro de una clase social desfavorecida sino que, por

42 No estd en nuestras intenciones, al subrayar la funcién ideoligica que cum-
Pple en ciertas condiciones el recurrir a la idea de la desigualdad de talentos, dis-
cutir la desigualdad natural de las aptitudes humanas, quedando entendido que
no se ve razén para que los azares de la genética no distribuyan igualmente esos
dones desiguales entre las diferentes clases sociales. Pero esta evidencia es abstrac-
ta y la investigacién socioldgica debe sospechar y revelar metédicamente la desi-
gualdad cultural condicionada socialmente bajo las desigualdades naturales apa-
rentes pues no debe apelar a la “naturaleza” mas que a falta de otra causa. Por lo
tanto, jamas habra posibilidad de estar seguro sobre el caricter natural de las de-
sigualdades que se constatan entre los hombres en una situacién social dada y, en
la materia, hasta que no se hayan explorado todos los caminos a través de los que
actian los factores sociales de desigualdad y que no se hayan agotado todos los
medios pedagégicos para superar su eficacia. Es mejor dudar demasiado que de
masiado poco.
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el contrario, le otorga el interés excepcional que merece un caso
social. El exorcismo verbal permite conjurar la idea de un vinculo
entre la cultura de los estudiantes y su origen social cuando éste se
impone bajo la forma de grandes déficits. Decir con tono de la-
mentacion resignada que los “estudiantes yano leen” o que “el ni-
vel baja de afio a afio” es en efecto evitar preguntarse por qué es
asi y sacar de alli alguna consecuencia pedagégica.

Hay acuerdo en que este sistema encuentra su culminacién
en el concurso, que asegura a la perfeccién la igualdad formal de
los candidatos pero que excluye a través del anonimato la posibi-
lidad de tomar en consideracién las desigualdades reales ante la
cultura. Los defensores de la agregacién pueden argumentar le-
gitimamente que, por oposicién a un sistema de seleccién funda-
do en la calidad estatutaria y el nacimiento, el concurso brinda a
todos iguales posibilidades. Es olvidar que la igualdad formal que
asegura el concurso no hace mis que transformar el privilegio en
mérito pues permite que se siga ejerciendo la accién del origen
social, pero a través de caminos mds secretos.

¢Pero acaso podria ser de otra manera? Entre otras funciones,
el sistema educativo debe producir sujetos seleccionados y jerar-
quizados de una vez para siempre y para toda la vida. Dentro de
esta 16gica, querer tomar en cuenta los privilegios o las desventa-

Jas sociales y pretender jerarquizar a los sujetos segin su mérito
real, es decir segiin cuales hayan sido los obsticulos superados, se-
ria condenarse, si se lleva al final esta 16gica, es decir hasta el absur-
do, a la competencia por categorias (como en el boxeo) o, como
para la evaluacién de los méritos en la ética kantiana, a la evalua-
cién de diferencias algebraicas entre el punto de partida, es decir
las aptitudes socialmente condicionadas, y el resultado, es decir la
medici6n del éxito educativo. En resumen, a la clasificacién por
desventaja. Del mismo modo que Kant atribuye méritos desigua-
les a dos acciones equivalentes en si mismas segun que sean resul-
tado de “temperamentos” mas o menos inclinados a esas acciones,
aqui habria que examinar, sustituyendo la inclinacién natural por
la consideracién de la aptitud socialmente condicionada, no el
grado de €xito puntualmente alcanzado sino su relacién con el
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punto de partida, situado mas o menos arriba. No el punto sino
el trazo de la curva.®® En esta logica, la estimacién de la desventa-
Ja de los sujetos provenientes de las clases desfavorecidas y la evo-
lucién de los grados de itiérito proporcionales a la importancia
de la desventaja superada conducirian —en la medida en que sea
posible— a considerar como iguales a los autores de l?gros désT—
guales y como desiguales a los autores de logros idéntlco's, relati-
vizando la jerarquia establecida segiin el criterio» educativo y re-
duciendo a nada la ventaja que los sujetos desfavorecidos, asi
artificialmente favorecidos, sacarian de esta relativizacféP demagé-
gica de la jerarquia. Esta hipétesis no es del todo utépica. La po-
litica educativa de las democracias populares ha logrado favore-
cer sistematicamente la entrada en la ensefanza superior y el
éxito en los exdmenes de los hijos de obreros y campesinos. Pero
el esfuerzo de igualacién sigue siendo formal en tanto que las ‘cte-
sigualdades no han sido efectivamente abolidas por una accién
pedagdgica: asi en Polonia, tras haber aumentado hasta 1957, los
indices de estudiantes provenientes de medios rurales y obreros
han comenzado a disminuir a partir de que se ha relajado la pre-
si6n administrativa.**

Aunque la consideracién de las desventajas sociales'no es n/lf:—
nos ajena a aquellos que tienen como tarea la Fle seleccionar sélo
aaquellos que son seleccionados, puede ocurrir que, para produ-
cir sujetos seleccionados y seleccionables, la umve.rs1dad debe ol?-
tener, por lo tanto producir, la adhesién indiscutida a un I‘)ll‘lnCl-
pio de seleccién que quedaria relativizado por la introduccpn de
principios que compitan con él. Esta adhesién exige de quienes
entran en el juego que admitan las reglas de una competencia en
la cual sélo podrian intervenir criterios educativos. Y es lo que pa-
rece imponerse, muy particularmente en Francia, pues es la aspi-

43 No es casual que cuando se intenta discutir la ideologia de los talentos na-
turales uno se encuentre con la légica por la cual la ética kantiana del mérito se
oponia a la moral antigua de las virtudes innatas, patrimonio de los hombres bien

nacidos.
# Cf. Apéndice II, cuadro 2.39.
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racién a situarse lo mas alto posible en la jerarquia universitaria,
considerada como absoluta, la que suscita los esfuerzos académi-
cos mas sostenidos y mas eficaces. La adhesién a los valores im-
plicados en la jerarquia académica de las performances es tan
fuerte que se puede ver a los sujetos, independientemente de sus
aspiraciones o aptitudes, dejarse llevar hacia las carreras o las prue-
bas mas altamente valorizadas por la Educacién; he aqui uno de
los factores de la atraccién, muchas veces inexplicable por otra
parte, que ejercen la agregacién y las grandes escuelas y, mas ge-
neralmente, los estudios abstractos, a los cuales se adjudica un
gran prestigio. Es tal vez el mismo principio el que inclina a los
universitarios, y mas generalmente a los intelectuales franceses, a
acordar el mas alto valor a las obras cuya ambicién tedrica es mas
evidente. Asi se encuentra excluida (al menos a los ojos de los uni-
versitarios) la idea de una jerarquia paralela que relativizara la je-
rarquia de los éxitos académicos, permitiendo a aquellos que es-
tan por debajo encontrarse excusas o desvalorizar el éxito de los
demas.

En resumen, aunque contradiga a la justicia real sometiendo
a las mismas pruebas y a los mismos criterios a sujetos fundamen-
talmente desiguales, el procedimiento de seleccién que no toma
en cuenta mas que las performances medidas con el criterio aca-
démico, todas cosas iguales ademas, es el Gnico que conviene a un
sistema cuya funcién es producir sujetos selectos y comparables.
Pero nada en la 16gica del sistema se opone a que se introduzca la
consideracién de las desigualdades reales en la ensefianza propia-
mente dicha.

Las clases privilegiadas encuentran en la ideologia que podria-
mos llamar carismatica (pues valoriza la “gracia” o el “talento”) una
legitimacién de sus privilegios culturales que son asi trasmutados
de herencia social en talento individual o mérito personal. Asi en-
mascarado, el “racismo de clase” puede permanecer sin eviden-
ciarse jamas. Esta alquimia triunfa mucho mejor cuando, lejos de
oponer otra imagen del éxito educativo, las clases populares reto-
man por su cuenta el esencialismo de la clase alta y viven su des-
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ventaja como un destino personal. ¢(No hay acuerdo acaso en re-
conocer en la precocidad una duplicacién del talento? Es un he-
cho banal pero cargado de implicaciones €ticas el asombro admi-
rativo con el que- se-gratifica.al bachiller de quince anos, “el
agregado mds joven” o “el politécnico mas joven de Francia”. Las
innumerables etapas del cursus honorum permiten ademas a algu-
nos el prodigio de una eterna precocidad, pues se puede también
ser el académico mis joven. Es incluso en las clases mas desfavo-
recidas, donde tradicionalmente se percibe con mas intensidad la
herencia social de las aptitudes —se trate de pericia para trabajar
con las manos o de habilidad para los negocios—, donde a veces se
encuentra la expresion més paradéjica de la ideologia carismati-
ca: se suele ver invocar la interrupcion de los estudios para salvar,
en ausencia de todo éxito, la virtualidad del talento individual, se-
gun la misma légica por la cual la clase alta puede comprobar que
su talento se evidencia en el éxito.

Los estudiantes son mucho mds vulnerables al esencialismo
porque, adolescentes y aprendices, estdn siempre a la bisqueda
de lo que son y por eso resultan profundamente afectados en su
ser por lo que hacen. En cuanto a los profesores, que encarnan el
éxito educativo y que se ocupan del juicio continuo de las aptitu-
des de los demds, es parte de su moral y de su moral profesional
considerar como talentos personales las aptitudes mds 0 menos
laboriosamente adquiridas y que imputen al ser de los demds las
aptitudes adquiridas y la aptitud para adquirir aptitudes, y esto
mucho mis cuando encuentran en el sistema educativo todos los
medios de evitarse el giro reflexivo sobre s{ mismos que los con-
duciria a cuestionarse como personas y también como miembros
de la clase instruida. Con frecuencia provenientes de la clase me-
dia o surgidos de familias de docentes, son mucho mas afectos a
la ideologia carismitica, construida claramente para justificar lo
arbitrario del privilegio cultural, pues es s6lo como miembros dela
clase intelectual como participan, aunque sea parcialmente, de
los privilegios de la burguesia. Si el concurso de agregacion ge-
nera defensores tan tenaces es tal vez por ser uno de los privile-
gios que pueden aparecer como ligados exclusivamente al mérito
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personal y garantizado por una procedimiento tan democratico
como es posible (formalmente).

Por lo tanto, nada viene a contradecir la ideologfa implicita
de la universidad y del éxito universitario, pura inversién de una
€tica kantiana del mérito: todo el valor se encarna en el nifio pro-
digio, esa brevedad de la trayectoria educativa que testimonia
cudnto puede el talento. Y cuando aparece, el proyecto de relati-
vizar la jerarquia educativa de los éxitos se arma paradéjicamente
a partir de la desvalorizacion del esfuerzo: los motes peyorativos,
“de confeccién”, “pesado”, se vinculan con una ideologia carisma-
tica que no opone las obras a la gracia mas que para desvalorizar-
las en nombre de la gracia.

Se comprende mejor por qué la simple descripcién de las di-
ferencias sociales y de las desigualdades educativas que fundan no
es algo simplemente rutinario y constituye de por si un cuestiona-
miento del principio sobre el cual descansa el sistema actual. El
develamiento del privilegio cultural anula la ideologia apologéti-
ca que permite a las clases privilegiadas, principales usuarias del
sistema de ensenanza, ver en su éxito la confirmacion de talentos
naturales y personales: al descansar la ideologia del don mas que
nada en la ceguera ante las desigualdades sociales frente a la edu-
cacion y la cultura, la simple descripcion de la relacién entre el
€xito universitario y el origen social tiene una virtud critica. Dado
que todo los inclina a juzgar sus propios resultados con referencia
ala ideologia carismaitica, los estudiantes de clase baja se conside-
ran un simple producto de lo que son y el presentimiento de su
destino oscuro no hace mds que reforzar las posibilidades de fra-
caso, segun la légica de la profecia que contribuye a su propio
cumplimiento. El esencialismo implicitamente encerrado en la
ideologia carismadtica llega para multiplicar la accién de los deter-
minismos sociales: a partir del hecho de que no se lo percibe liga-
do a una cierta situacién social, por ejemplo con la atmésfera in-
telectual del medio familiar, con la estructura de la lengua que alli
se habla, o con la actitud respecto de la educacién y de la cultura
que estimula, el fracaso educativo es naturalmente adjudicado a

CONCLUSION 109

la falta de talento. En efecto, son los ninlos provenientes de la cla-
se baja las victimas elegidas y constantes de estas definiciones
esenciales en las cuales los docentes mal dispuestos (o poco incli-
nados, como se ha visto, a la relativizacién sociolégica de sus jui-
cios) encierran a los individuos. Cuando la madre de un alumno
dice de su hijo, y con frecuencia delante de él, que “no es bueno
en lengua”, se hace complice de tres 6rdenes de influencias de§-
favorables: en primer lugar, al ignorar que los resultados de su hi-
jo estan directamente relacionados con la atmésfera cultural de la
familia, transforma en destino individual lo que no es mas que el
producto de una educacién y que todavia puede ser corregido, al
menos parcialmente, por medio de una accion educativa; en se-
gundo lugar, por falta de informacién sobre aspectos de la educa-
cién, a veces por la ausencia de algo que oponer a la autoridad de
los maestros, deduce de un simple resultado escolar conclusiones
prematuras y definitivas; finalmente, al darle su aprobacién a este
tipo de juicio, refuerza en el nifio la sensacion de que es de tal o
cual manera por un designio de la naturaleza. Asi, la autoridad le-
gitimadora de la educaciéon puede multiplicar las desigualdades
sociales porque las clases mas desfavorecidas, demasiado conscien-
tes de su destino y demasiado inconscientes de los caminos por los
cuales se realiza, contribuyen de este modo a su realizacion.
Dado que siempre sigue siendo parcial e incompleta, la per-
cepcion de las desigualdades frente a la educacién conduce a ve-
ces a los estudiantes a reivindicaciones difusas que no son mas que
el reflejo invertido de la casuistica por la cual los profesores intro-
ducen en su juicio, a la hora del examen, la situacion de maestro
de internado en primer lugar, de pupilo de la nacién en segundo
o de poliomielitico en el tercero. La excepcion al sistema sirve aqui
a la légica del sistema, el miserabilismo generado por el paterna-
lismo. Habiendo ignorado las desventajas sociales en el curso del
aprendizaje, no hay problema en reconocerlos a la hora del exa-
men (pero sélo bajo la forma de “casos”) porque uno no se obli-
ga mas que ala generosidad. En resumen, tanto entre los estudian-
tes como entre los profesores, la primera tentacién podria ser la
de usar la invocacién de la desventaja social como coartada o ex-
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cusa, es decir como razon suficiente para abdicar de las exigencias
formales del sistema de ensefanza. Otra forma de la misma abdi-
caciéon (pero mds peligrosa porque puede adoptar la apariencia
de una légica y servirse de los planteos del relativismo socioldgi-
co), la ilusién populista podria conducir a reivindicar la promo-
cién de las culturas paralelas generadas por las clases mas desfa-
vorecidas al orden de la cultura ensenada. No alcanza con
constatar que la cultura educacional es una cultura de clase, pero
actuar como si no lo fuera es hacer todo para que quede asi.

Es indiscutible que ciertas aptitudes que exige la escuela, co-
mo la habilidad para hablar o escribir y la multiplicidad de las ap-
titudes, definen y definiran siempre a la cultura académica. Pero
el profesor de letras no tiene derecho a esperar el virtuosismo ver-
bal y retérico que le parece, no sin razén, asociado al contenido
mismo de la cultura que trasmite, mas que a condicién de que ten-
ga a esa virtud por lo que es, es decir una aptitud susceptible de
ser adquirida por su ejercicio y que se imponga proveer a todos
los medios para adquirirla.

En el estado actual de la sociedad y de las tradiciones pedagé-
gicas, la transmisién de las técnicas y de los habitos de pensamien-
to exigidos por la educacién remite primordialmente al medio fa-
miliar. Por lo tanto, toda democratizacién real supone que se los
ensene alli donde los mas desfavorecidos pueden adquirirlos, es
decir en la escuela; que se amplie el dominio de lo que puede ser
racional y técnicamente adquirido a través de un aprendizaje me-
todico a expensas de lo que es abandonado irreductiblemente al
azar de los talentos individuales, es decir, de hecho, a la l16gica de
los privilegios sociales; que se saque partido bajo la forma de
aprendizajes metédicos de los talentos totales e innegociables de
la ideologia carismatica. El interés pedagégico de los estudiantes
provenientes de las clases mas desfavorecidas, que hoy se expresa
soOlo a través de conductas semiconscientes, inconscientes o ver-
gonzantes, seria el de exigir que los maestros no sigan fingiendo,
que dejen de poner en escena proezas ejemplares e inimitables,
destinadas a hacer olvidar (olvidindolo) que la gracia no es mas
que una adquisicién laboriosa o una herencia social, y que en lu-
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gar de mantenerse a salvo durante todo el ano de la pedagogia
expidan de una vez por todas las recetas que hoy estian desvalori-
zadas a causa de sus fines estrechamente utilitarios (las famosas re-
cetas para la disertacion) o devaluadas por la ironia con que se las
transmite acompanandolas de ejemplificaciones magistrales irre-
ductibles a su eficacia. Seria muy ficil aportar otros ejemplos de
esta mala fe que transforma la transmisién de técnicas en un ri-
tual para mayor gloria del carisma profesoral, se. trate de biblio-
grafias aterradoras y fascinantes, de exhortaciones a la lectura, a
la escritura o a la investigacion, que resultan tan ridiculas, o final-
mente la clase magistral que corre el riesgo de parecerse a un si-
mulacro pedagégico, pues no puede mas que dirigirse a estudian-
tes formal y ficticiamente iguales. Pero la pedagogia racional esta
por inventarse y en nada podria confundirse con las pedagogias
que se conocen hoy que, no teniendo otros fundamentos que los
psicolégicos, sirven de hecho a un sistema que ignora y quiere ig-
norar las diferencias sociales. Aunque nada mas alejado de nues-
tro pensamiento que apelar a la pedagogia llamada cientifica que,
aumentando en apariencia la racionalidad (formal) de la ense-
nanza, permitiera a las desigualdades reales pesar mds que nunca,
y tener mis justificaciones que nunca. Una pedagogia realmente
racional deberia basarse en el analisis de los costos relativos de las
diferentes formas de ensenanza (cursos, trabajos practicos, semi-
narios, grupos de estudio) y de los diversos tipos de accién peda-
gogica del profesor (desde el simple consejo técnico hasta la di-
reccién efectiva de los trabajos de los estudiantes); deberia tener
en cuenta el contenido de la ensenanza o los fines profesionales
de la formacién y, considerando los diversos tipos de relaciones
pedagdgicas, no deberia olvidar su rendimiento diferente segin
el origen social de los estudiantes. En cualquier hipétesis, esta su-
bordinada al conocimiento que se obtenga de la desigualdad cul-
tural socialmente condicionada, y a la decisién de reducirla.

Por ejemplo, de entre todas las funciones profesorales, la mas
olvidada habitualmente, tanto por ciertos profesores que ya no se
suelen preocupar por el aumento de trabajo sin encanto y sin pres-
tigio como por ciertos estudiantes que verian alli sin dudas una in-
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tensificacion de la servidumbre a la que se sienten sometidos, es
sin duda la organizacién continua del ejercicio como actividad
orientada hacia la adquisicién tan completa y ripida como sea po-
sible de las técnicas materiales e intelectuales del trabajo intelec-
tual. Tacitamente complices, profesores y estudiantes se suelen po-
ner de acuerdo para definir con el menor costo las tareas que se
estd en derecho de esperar de los docentes y de los alumnos. Re-
conocer la libertad del estudiante y fingir ver en él, todo a lo lar-
go del ano, aun trabajador libre, o mejor dicho, auténomo, es de-
cir capaz de imponerse a si mismo una disciplina, de organizar su
trabajo y obligarse a un esfuerzo continuo y metddico, es el pre-
cio que debe pagar el profesor para recibir del estudiante asi de-
finido la imagen que pretende dary tener de si mismo como maes-
tro en pensar y no como pedagogo o auxiliar de colegio, o sea
como docente de calidad para alumnos de calidad. Exigir la asis-
tencia al curso o la entrega puntual de las tareas seria anular al
mismo tiempo al profesor y al estudiante tal como se ven y como
se pretenden, tal como se ven y como se pretenden el uno al otro.

Dado que el estudiante no puede prescindir de las exigencias
de todo aprendizaje (a saber el trabajo regular o la disciplina de
los ejercicios), hay que alternar entre la aspiracién a un encuadra-
miento mds estricto y a una “reescolarizacién” de la vida estudian-
tily la imagen ideal y prestigiosa del trabajo noble y libre, liberado
de todo control y de toda disciplina. Y se encontraran en las expec-
tativas del profesor las mismas alternancias y la misma ambivalen-
cia. Asi, no es extrafio que el profesor que propone a todo lo lar-
go del ano la imagen de la proeza y del virtuosismo juzgue a sus
alumnos en nombre de criterios totalmente diferentes de aquellos
que parecia sugerir en su ensefianza, testimoniando asi que no
podria medir con la misma vara sus propias obras y las de sus es-
tudiantes. Mas generalmente, en ausencia de una explicitacién me-
tédica de los principios y de toda preocupacién (docimolégica®®),

# La docimologia es una rama de las ciencias de la educacién que estudia
la forma de evaluar los exdmenes. (T.)
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los juicios profesorales se inspiran en criterios particulares, varia-
bles segiin los profesores y, como en la “justicia del cadi”, perma-
necen directamentg ligados a los casos particulares. Se compren-
de que los estudiantes estén habitualmente condenados a descifrar
augurios y a penetrar en los secretos de los dioses, con todas las po-
sibilidades de enganarse. Se ve que no hay necesidad de tomar en
cuenta expresamente la desventaja social de los candidatos para‘ta-
cionalizar el examen y trabajar por la racionalizacién de la actitud
respecto del examen, asilo privilegiado de la irracionalidad. En
efecto, los estudiantes de las clases cultas son los mejor (o menos
mal) preparados para adaptarse a un sistema de exigencias difusas
e implicitas pues tienen, implicitamente, el medio de satisfacerlas.
Por ejemplo, a raiz de la afinidad evidente entre la cultura acadé-
micay la cultura de las clases cultas, los estudiantes originarios de
esa clase pueden manifestar, en este encuentro personal que es
el examen oral, cualidades imponderables que no necesitan ser
percibidas por el profesor para entrar en el juicio profesoral. Las
“pequenas percepciones” de clase son mucho mads intensas que la
percepcion consciente y explicita de los origenes sociales, que siem-
pre tiene algo de escandalosa.

Asi, cada progreso en el sentido de la racionalidad real, se tra-
te de la explicitacién de las exigencias reciprocas de los docentes
y los alumnos, o incluso de una organizacién de los estudios lo me-
jor armada posible para permitir a los estudiantes de las clases des-
favorecidas superar sus desventajas, seria un progreso en el sentido
de la equidad: los estudiantes provenientes de la clase baja, que son
los primeros en sufrir todos los vestigios carismaticos y tradiciona-
les y que estan mas predispuestos que los demas a esperarlo todo y
a exigirlo todo de la ensenanza, serian los primeros en beneficiar-
se de un esfuerzo por liberar a todos de este conjunto de “talentos”
sociales que constituyen la realidad del privilegio.

Si se acuerda en que la ensenanza realmente democritica es
aquella que se propone como fin incondicional permitir al mayor
niumero posible de individuos el adquirir en el menor tiempo posible, lo mds
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completa y perfectamente posible, el mayor niimero posible de las aptitudes
que conforman la cultura educacional en un momento dado, se ve que
es claramente lo opuesto a la ensefianza tradicional orientada ha-
cia la seleccién de una elite de personés bien nacidas que la ense-
flanza tecnocratica ha hecho girar hacia la produccién en serie de
especialistas. Pero no alcanza con plantearse como fin la democra-
tizacién real de la ensefianza. En ausencia de una pedagogia ra-
cional que se lleve a la practica para neutralizar metédica y conti-
nuamente, desde el jardin de infantes hasta la universidad, la
acciéon de los factores sociales de desigualdad cultural, la voluntad
politica de brindar a todos posibilidades iguales ante la ensenian-
za no puede llegar hasta el fondo de las desigualdades reales a me-
nos que se provea de todos los medios institucionales y econémi-
cos. Reciprocamente, una pedagogia realmente racional, es decir
fundada en una sociologia de las desigualdades culturales, contri-
buiria sin duda a reducir las desigualdades ante la educacién y la
cultura, pero sélo podria llevarse realmente a la practica si se en-
cuentran dadas todas las condiciones de una democratizaciéon real
en el reclutamiento de maestros y alumnos, comenzando por la
instauraciéon de una pedagogia racional.

Septiembre de 1964
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Apéndice 1
Los estudiantes en Francia

Datos estadisticos desde 1900
hasta 196346

1 46 Esta documentacién ha sido establecida en el Centre de Sociologie Euro-
| ‘ péenne a partir de datos provistos por el INSEE y el BUS. ’




I.1. La evolucién de la cantidad de estudiantes por universidades

a establecimientos vinculados a universidades o facultades.
(2) Para 1962-63, los resultados son provisorios; los resultados definitivos hicieron aparecer nimeros algo superiores a los registrados.

I

(1) A partir de 1961, los nimeros comprenden a todos los estudiantes de las universidades; es decir, los inscriptos en facultades mds los no inscriptos que pertenecen

(3) En 1961-62 y 1962-63, el total comprende también a los estudiantes de las universidades de Nantes, Orleans y Reims, o sea 7.147 en 61-62 y 8417 en 62-63.
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1900-01 950 252| 2.119| 803 299| 669 566| 1.209| 2.458| 1.610| 1.027|12.381( 1.028] 1.609| — | 2.040 29.020
1910-11 l.264| 239 2620| 794| 278| 1.043| 1272 1.893| 3091 | 2028| 1.886{17.326| 1.314| 1.995| — | 2.864] 39.907
1915-16 482 80| 948| 291| 135| 240| 587 64| 88I| 654| 356 5522 428 651 — 825 :12.144
1920-21 1.596) 266| 2.640| 1.055| 467 744| 2.737| 1.475| 3.409| 2.615| 2.002(21.232| 1.238( 1.946| — | 2.680| '48.517
1925-26 1.971| 458( 3.000( 1.180| 621| 1.015( 2.931( 2420( 3.575| 2.428| 2.554[25.123| 1.578| 1.929| 2.889 3.17!| (56.843
1930-31 2.988| 571| 4254| 1.828| 1.077| 1.397 3.197| 3.748| 4.965( 3.810| 4.287(31.886| 2.107| 2.850| 3.255| 4.370| 76.590
1935-3¢ 3.169| 4511 3932} 1317} 1.025| 1.047| 2.180| 3.221| 4.998| 3.126| 3.105[32.577| 1.969| 2.647| 2.760| 4016| '71.250
1940-4| 5.550| 388| 3.657| 1.832| 2.014| 864| 3.560( 2.475| 6.695| 4.900) 1.158(23.352| 2.626| 4.207| 2.543| 6.894| 72.215
1945-46 5.496| 745| 6.242| 2.624| 2.007| 1.172| 3.954| 6.225| 6.958| 5.091| 3.894[53.427 | 3.118| 5.032( 4.520| 7.665| 118.170
1950-51 7.556| 933| 8.147| 3.083| 2.108( 1.820( 4.199| 6.382| 7.865{ 5.685| 4.602(58.958) 4.127| 6.343| 5.069) 7.531| 134.408
1955-56 9.679| 1.157| 9511 | 3.826| 2.758| 2.426| 4.685( 7.406| 9.258 | 7.054) 5.231 [64.151 | 4.546) 7.161| 5343| 8.054( 152.246
1960-61 (1) [15.486 2.217|12.267| 6.357| 4.731| 3.706|10.007 | 11.503|13.315|10.509 | 8.294|77.796 | 6.843|11.092| 8.479!12.070| 214.672
1961-62 19.020| 2.889(13.805| 7.395 5.556| 4.578(10.471 |13.101 (15351 [13.361 | 8.682(81.617| 6.310! 9.253|11.686{14.592| 244.814 (3)
| 1962-63 (2) [22.160| 3361 |16440| 8.478 i.osz 5.254[12.951 [14.612(17.230 |5.80ﬂ 9.830|90.354| 7.412| 9.323|12444|16752| 276.848 (3) |
De 1901 a 1963
¢l namero de
estudiantes se ha
multiplicado por 23 13 8 fl 20 8 23 12 7 10 9 7 7 6] — 8 9
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1.2. La evolucién de la cantidad de estudiantes mujeres en Paris y en provincias

Unnios T[_ngkis - PROVINCIAS EN CONJUNTO
NIVERSITARIOS —— B
Totar | Mujeres | %F -E)TAL HMU}ERES % F TotaL | Mujeres | % F
: SRRAARN

1905-06 14.734 1.231 8,3N 18.582 657 3,5 | 33316 1988 9,6
1910-11 17326 { 2.121 | 12,2 | 23864 1833) 7,7 / 41190, 3.954 | 14,7
1915-16 5.522 1.447 | 26,2 7.044 1.761]25,0 | 12.566| 3.208 | 25,8
1920-21 21.232 | 3.200 | 15,1 ' 28195 4.100)| 14,5 | 49727 | 7300 6,0

|

|

|

|

1925-26 25423 | 5445 2),7 | 33.119| 6.787|20,5 | 58242 12.232 [ 25,5

1930-31 31.886 | 8487 26,6 | 46438 11.701}25,2 | 78324} 20.188 | 21

1935-36 32577 | 9251 28,4 | 4120i) 11.030)26,8 | 73.778| 20.281 | 27,5
1940-41 23352 | 9.020 | 38,6 | 49.963| 1581132 727151 24.831 | 34,1
1945-46 53427 | 18357 |34,3 | 67488 20268)|31,4 1 117.915) 38.625 | 32,7
1950-5t 58.958 | 20.227 | 35,3 | 75.135| 25.384(33,8 [134.093, 43611 34

1955-56 64.151 | 23.638 /36,8 | 88.095| 31.752 36,5 | 152.246| 55.390 | 36,4
1960-61 72.449 | 31.028 | 42,8 \ 130.926 | 52.540 | 40,1 |203.375( 83.568 | 41,1

1961-62 76.707 | 32.882 | 42,9 |l55.903 63932‘4! 232.610) 96.814 | 41,6
|

La evolucion del porcentaje de estudiantes en Paris y provincias de 1906 a 1962
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La participacion de mujeres en el conjunto de la poblacién univer-
sitaria ha pasado del 6% en 1906 al 41,6% en 1962. Si se hace abstraccion
de los cambios debidos a las dos guerras, esta progresion es regular.

En 1906, las estildiantes-eran proporcionalmente dos veces mas nu-
merosas en Paris que en provincias, pero esa diferencia se ha vuelto insig-
nificante a partir de 1916y, desde entonces, pese a algunas irregularidades
de las cuales la mds importante coincide con la guerra de 1939-1945, la
ferminizacién de las universidades ha progresado, en términos gencr:ﬂes,
del mismo modo en Paris que en provincias. El ligero porcentaje (cons-
tante a todo lo largo de la progresion) a favor de las estudiantes de Paris
podria indicar que la resistencia al abandono de los modelos tradiciona-
les es mis fuerte en provincias. El fenémeno es perceptible sobre todo
en la primera fase de acceso de las estudiantes a la universidad, es decir
antes de 1911, En 1962, las estudiantes representan et 43% de la pobla-
cién total en Paris y el 41% en provincias.

Contrariamente a la impresién que suscita la creencia sobre el ni-
mero de estudiantes parisinos (para un grupo que se ha mantenido mas
o menos idéntico), la participacién de Paris en el conjunto de la pobla-
cién estudiantil ha variado muy poco desde 1900 hasta 1955, siendo del
42/7% en 1900-1901 y del 43,9% en 1950-51 (por causa en parte de una
fuerte desercién debida a la guerray ala ocupacioén), luego decrecio re-
gularmente del 42,1% en 1955-56 al 32,5% en 1962-63 (pasando por el
39,2% en 1957-58, 37,9% en 1958-59, 35,9% en 1959-69, 35,6% en 1960-

61y 33,0% en 1961-62).




sl

ittt it

+ Datos no disponibles.

(1) Hasta 1940-4} inclusive, las cifras comprenden a los estudiantes de la Universidad de Argelia.
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El crecimiento global de las cifras que, pasando de 29.759 en 1900-
01 a 266. 556 en 196263, se ha multiplicado por nueve, afecta de mane-
ra diferenciada a las distintas facultades. El niimero de estudiantes en
las facultades de farmacia, pasando de 3.347 en 1901 a 10.174 en 1962-
63, se ha multiplicado por tres. En el mismo tiempo, el nimero de estu-
diantes de derecho, pasando de 10.152 a 45.511, se ha multiplicado por
cuatro, del mismo modo que el nimero de estudiantes de medicina (o
sea de 37.633 contra 8.627). La evolucién de las cifras es sin embargo mfds
irregular en derecho que en medicina. Las cifras han tenido una evolu-
ci6n paralela en cienciasy en letras a pesar de ciertas irregularidades. En
efecto, estas dos disciplinas han visto multiplicarse sus cifras por veinti-
trés entre 1901 y 1963, pasando los estudiantes de ciencias de 3.910 a
88.175 y los estudiantes de letras de 3.723 a 85.063. Desde 1956, las dos
curvas tienden incluso a confundirse. Si el abandono'de derecho y de
medicina se explica claramente por el hecho de que sus salidas laborales

" estdn poco desarrolladas, el hecho de que las letras continien incremen-

tindose debe imputarse parcialmente a la inercia cultural.

Es después de 1945 cuando las cifras, muy cercanas entre las dife-
rentes facultades y relativamente estables (sobre todo entre 1921 y 1941),
muestran un crecimiento global, muy desigualmente repartido segun las
facultades. Las tasas de crecimiento de la poblacién no han dejado de
elevarse desde 1946, habiéndose multiplicado por tres las cifras en ese
periodo. Como lo observa Raymond Aron,*” el crecimiento de la deman-
da social de educacién se debi6 por varios anos a la aceleracién del cre-
cimiento econémico en el conjunto de Europa occidental, cuyas reper-
cusiones en el nivel de vida no fueron perceptibles hasta después de 1950.
(Véase el grafico de la pagina siguiente.)

% Raymond ARON, “Sur quelques problémes des universités francaises”, en
Archives européennes de sociologie, n° 1, 1962.

T PE—
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La evolucién de la cantidad de estudiantes por disciplina
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| 4. La evolucidén™de la distribucion de-estudiantes por disciplina

(en valores relativos)

. DISTRIBUCION SOBRE CIEN ESTUDIANTES
ANOS TOTAL
DerecHo | CIENCIAS LETRAS MEDICINA | FARMACIA
1900-01 339 13,2 12,6 28,9 1.4 100
1905-06 42,9 16,8 14,7 19,6 6 100
1910-11 418 148 152 24,1 4.1 100
1915-16 279 21,7 19,2 26 52 100
1920-21 34,9 21,9 159 28 45 100
1925-26 29,9 21,6 21 21,1 64 100
1930-31 26,6 19.8 23,5 23,1 7 100
1935-36 294 15,4 234 24,1 77 100
1940-41 28,2 19,9 258 17,9 82 100
1945-46 344 18,6 23,6 16,6 6,8 100
1950-51 27,5 19,5 26,2 21,7 5.1 100
1955-56 233 252 27,5 19,2 5.0 100
1960-61 16,5 335 30,7 15 43 100
1961-62 16,5 324 31,5 15,6 40 100
1962-63 17,1 33,1 31,9 14,1 38 100

20
10~

= » == Derecho
Medicina
«euuaser Ciencias

Letras
umt Farmacia 1901

El andlisis de las participaciones relativas de las diferentes faculta-
des hace aparecer una inversién que las cifras absolutas (en aumento pa-
ra todas las disciplinas) no revelan tan claramente. Los estudiantes de
las facultades de letras y de ciencias representan hoy el 65% de la po-
blacién estudiantil, mientras que no constituian ni la cuarta parte a co-
mienzos del siglo XX. En el mismo tiempo, las facultades de derecho y
de medicina conocieron una evolucién simétrica e inversa, decreciendo
ligeramente la participacién de farmacia. (Véanse los grificos de la pa-
gina siguiente.)
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La evolucién de la distribucién de estudiantes por disciplina
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Mas alld de las fluctuaciones en el corto plazo, se notaré que a esca-
la de medio siglo, la estructura del medio estudiantil ha cambiado radi-
calmente, como lo muestra el esquema aqui abajo:

> 30% LETRAS O
CIENCIAS

> 15% DERECHO ©
MEDICINA

FARMACIA
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1.5. La evolucion por disciplina del porcentaje de estudiantes mujeres

DEREﬂ CIENCIAS A LETRAS | MeDICINA | FARMACIA ;‘:g‘;flm
1900-01 0,1 2,5 6,5 59 2,3 3,2
1905-06 0,6 54 22,2 69 2,8 6,0
1910-11 09 7.4 34,4 1,5 33 9,6
1915-16 3,7 26,9 58,4 234 253 25,5
1920-21 49 12,1 40,3 12,5 23,2 14,7 -
1925-26 8,6 13,0 47,0 17,6 31,8 21,0
1930-31 12,3 20,0 49,5 18,7 36,6 25,8
1935-36 14,5 22,7 479 21,6 440 27,6
1940-41 20,3 28,4 54,0 23,6 52,8 33,9
1945-46 22,3 26,7 54,1 21,3 53,0 32,7
1950-51 26,2 248 54,7 22,4 54,5 34,0
1955-56 28,5 27,5 57,1 229 553 36,4
1960-61 29,1 32,2 62,4 25,2 59,3 41,1
1961-62 29,3 32,1 63,3 25,6 59.8 41,6

Estas cifras reconstruyen las etapas de una verdadera mutacién cul-
tural, la que en medio siglo ha llevado la representacion de las estudian-
tes del 3% al 41%.%® Pero la progresion de las tasas de estudiantes ha si-
do variable segin las disciplinas.

No todas las disciplinas han tenido una feminizacién tan precoz, tan
rapida, tan sostenida; es a las facultades de letras a donde se han dirigido
en principio las estudiantes: la proporcién de mujeres fue alli del 34% des-
de 1911 mientras que en todo el resto permanecié6 inferior al 15%. Es en
derecho donde su aparicién es mds tardia: en 1931 las mujeres no repre-
sentaban mds del 12%. Las ciencias, a diferencia de letras o de farmacia,
han tenido un crecimiento regular superior al de derecho y medicina.

8 Senalemos que la guerra de 1914-18 ha dado ocasién a un aumento de la
tasa de feminizacion de las facultades, que ha sido més o menos pronunciada se-
gtin las disciplinas y que se ha reabsorbido con el final de la guerra, salvo en far-
macia.
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La evolucion por disciplina del porcentaje de estudiantes
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Medicina y farmacia deben ser consideradas por separado. Farma-
cia se ha feminizado desde 1911 y a un ritmo muy réapido, que ha alcan-
zado en 1941 el de letras (constituyendo las mujeres en uno y otro caso
la mitad de la poblacién estudiandl). En cuanto a medicina, que es hoy
la menos femenina, ha tenido sin embargo desde 1901 a 1911 un porcen-
taje de mujeres superior al de ciencias, derecho o farmacia, PEro su tasa

de crecimiento se debilité muy pronto.
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Si el crecimiento se desencadend mds o menos pronto, si €s mas o
menos rapido y mds o menos sostenido, si por otra parte la jerarquia se-
gun la precocidad del comienzo y segiin la rapidez del crecimiento coin-
ciden grosso modo;* essin-dudas porque los diferentes estudios y los di-
ferentes oficios para los que preparan estan calificados de modo diferente
con relacién a los modelos y las normas que definen la imagen adecuada
ala actividad femenina. Se puede considerar cada disciplina bajo dos en-
foques, por una parte en la relacién de oposiciéon entre humanidades y
ciencias, por otra con relacién a la profesién para la cual prepara. Las le-

tras acumulan todas las ventajas pues preparan para el oficio mds comun-
mente adjudicado a la mujer, el de profesora, y porque esos estudios coin-
ciden con la idea extendida de los talentos “naturalmente” femeninos.
Entre las profesiones que eran tradicionalmente patrimonio de la
burguesia, inicamente farmacia se ha feminizado fuertemente y se pue-
de pensar que si medicina —que hasta 1911 tenia un porcentaje de muje-
res superior al de las otras disciplinas- no ha visto continuarse esa ten-
dencia, es porque por una parte ha habido una transferencia de las
estudiantes de origen burgués hacia farmacia (como lo demuestra la dis-
tribucién seguin el origen social que hace de medicina y farmacia las fa-
cultades mads burguesas) y porque, por otra, las resistencias, racionales o
éticas, han podido frenar la feminizacién reduciendo, aqui mis que en
otros lugares, el porcentaje de las jévenes en los contingentes provenien-

tes de otras clases sociales.

4 Asi, tomando como tnico indice el momento en que la participacién de
mujeres en una disciplina supera definitivamente el 20% (por lo tanto, haciendo
abstraccién de la feminizacién accidental debida a la guerra), se percibe que el
orden es letras, farmacia, ciencias, medicina y derecho. Este orden es en lineas
generales el que se obtiene considerando las tasas de crecimiento de la propor-
cién de mujeres en las diversas disciplinas: letras y farmacia, luego ciencias, lue-

go derecho y medicina.
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1.6. La evolucién de las tasas de escolarizacién en la ensefianza superior>?

Desde 1911 hasta 1962, las cifras de ensenanza superior se han mul-
tiplicado por seis, mientras que la tasa de escolarizacién se multiplicé por
siete.’! E]l aumento de la tasa de escolarizacién es, por el momento, la
tnica causa del crecimiento de las cifras, no habiendo alcanzado atin fas
franjas de edad posteriores a 1945 (fecha del censo demogrifico) la eta-

pa de la ensefanza superior,’2 donde no se presentaron hasta después
de 1964.

_ POBLACION PoBLACION TAsSA
ANO FRANCESA ESTUDIANTIL DE ESCOLARIZACION o
(1924aR05) (19424 anos) % w
]
1911 3.707.000 + 25940 07 E’
1936 3.285.000 - 46488 1.4 g
1946 3.760.000 - 76810 2,0 2
1954 3.770.462 92.341 24 e

1957 3.650.000 104.330 2,8
1958 3.613.144 118.295 33 S
1959 3.591.047 126.021 3,5 o
1960 3.509.000 + 126.5% 36 2
1961 3.409.171 129.535 38 g
1962 3.383.600 . 148,699 44 g
1963 3.420.700 - 172611 50 z

*0 Se trata de una estimacién aproximada que ha sido obtenida relacionan-
do la poblacién estudiantil de diecinueve a veinticuatro afios en el conjunto de
la franja de edad correspondiente. Para los afios 191 1, 1936 y 1946 no se dispone
de estadisticas que den la divisién por afos de los estudiantes. Dado que la fran-
ja de edad de diecinueve a veinticuatro afios representa, en promedio, para los
anos 1950 a 1962 el 65% de la poblacién estudiantil, se ha supuesto que repre-
sentaba la misma proporcién en los afios anteriores al igual que para 1960 y 1963
(anos en los cuales las estadisticas de la divisién por edad no estan disponibles).
Por otra parte, la tasa de escolarizacién asi obtenida es ligeramente menor pues
1o toma en cuenta a los alumnos de ciertas grandes escuelas y de los institutos
asociados a facultades o universidades, asi como tampoco a los alumnos de la en-
seﬂan_za secundaria que pertenecen a la misma categoria.

. >l Estando la franja de edad de diecinueve a veinticuatro anos de la pobla-

cidn francesa en ligero retroceso, de 3.707.000 en 1911 a 3.420.700 en 1963.

*® La participacién de los estudiantes de diecisiete afios o menos Tepresen-
ta menos del 3% de las cifras de la ensefianza superior.
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EL ORIGEN SOCIAL DE LOS ESTUDIANTES FRANCESES

Hemos utilizado ties series-de estadisticas concernientes al origen
social de los estudiantes. Esto implica cierta redundancia pero son nece-
sarios estos enfoques diferentes del mismo fenémeno para aclarar los di-
versos aspectos de la desigualdad ante la educacion.

El primer tipo de estadisticas (cuadros 1.7y 1.8) describe la partiei-
pacién respectiva de los estudiantes provenientes de diversos niveles so-
ciales en el conjunto de la poblacién estudiantil y en cada disciplina. Es-
tas cifras son aquellas de las que uno se sirve mds habitualmente para
describir la desigual representacién de las diversos niveles sociales de la
sociedad francesa en la ensenanza superior. Se ve que, agregamos, el
28,5% de estudiantes hijos de clase alta o de miembros de profesiones
liberales, el grupo al que hemos caracterizado como un grupo privilegia-
do en relacién con la cultura, representaba en 1962 mds del 30% de los
estudiantes universitarios.

Pero esas cifras no dan mas que una idea muy incompleta del privi-
legio de ensenanza. Las categorias sociales menos representadas en la en-
sefianza superior son al mismo tiempo las mds numerosas dentro de la
poblacién activa. Se utiliza con frecuencia para caracterizar las posibili-
dades de acceso a la universidad la relacién entre los estudiantes prove-
nientes de una categoria socioprofesional dada y el nimero de personas
activas de esa categoria socioprofesional. Damos aqui este segundo tipo

de estadisticas, aunque la estimacién de las posibilidades que autoriza si-
gue siendo bastante aproximada (cuadro 1.9). Pero, al permitir un deta-
lle separado de los hijos de industriales y de miembros de las profesiones
liberales, se percibe que es en su caso en el que las posibilidades de acce-
so a la ensefianza superior alcanzan su punto maximo.

El tercer tipo de estadisticas, que buscan brindar una estimacién mas
precisa de las posibilidades educativas, ha sido utilizado en el texto (p. 15).
Se encontrard mas adelante su justificacion metodolégica.
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1.9. Ndmero de estudiantes por cada mil personas activas
clasificadas por categorias socioprofesionales

DISTRIBUCION DE POBLACION
CATEGORIAS ESTUDIANTES ACTIVA
SOCIOPROFESIONALES (1961-62) (censo DE 1962)
_ |
CIFRAS % CIFRAS %
T

Asalariados rurales 1.208 6 829.600 43
Agricultores 11.791 56 | 3.011.600 157
Personal de servicio 1.834 9 1.042.020 54
Obreros 13.661 64 | 7.024.040 367
Empleados 16.669 79 | 2.416.300 126
Duefios de industria

y de comercio 37.535 177 | 1.996.560 104

- Industriales 8.420 40 78.780 4

- Artesanos 1.376 39 611.000 32

- Comerciantes 20.739 98 1.287.340 66

- Patrones pesqueros - - 19.440 7
Niveles medios 37921 178 1.490.500 78
Niveles altos 60.374 9l 761.040 40

- Profesiones liberales 20.900 168 124.340 6

- Profesores I1.464 285 126.040 7

- Niveles administrativos

superiores 28.010 S5 510.660 27
Rentistas, sin profesion 14.769 70
Otras categorias 16.097 76 592.800 31
Total 211.879 | 1.000 | 19.164.460 | 1.000

NUMERO
DE ESTUDIANTES
POR CADA
MiL PERSONAS
ACTIVAS
DE LA CATEGORIA
DE ORIGEN
1

1,4
3,9
1,7
1,9
6,8

18
106,8

13,7

16,1

25,4
79,3

168
91

55
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LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS

El cuadro de la’p4gina 17 presenta dos tipos de probabilidades. La
primera columna brinda la probabilidad objetiva que tiene un nifio de
un sexo dado y cuyo padre tiene una profesiéon dada de acceder normal-
mente a la ensenanza superior. Nos es provista por la relacién:

Estudiantes inscriptos por primera vez, provenientes de una

categoria socioprofesional dada

Cohorte de nifios provenientes de esa categoria socioprofesional

Se encuentran en las siguientes columnas las posibilidades que tie-
ne un estudiante (o una estudiante) de una categoria social dada que se
inscribe por primera vez en la universidad de hacer tal o cual tipo de
estudios; se trata entonces de probabilidades condicionales que suponen
como adquirido el ingreso en la ensefianza superior. Se expresan en la
relacion:

Estudiantes inscriptos por primera vez en una disciplina dada,
provenientes de una categoria socioprofesional

Estudiantes provenientes de esa misma categoria socioprofesional,
inscriptos por primera vez en la universidad

Para evitar acordar un peso desproporcionado (y, de ser asi, caren-
te de sentido) a los estudios mas largos (por ejemplo, medicina), se ha
elegido tomar como base, en el calculo de posibilidades, el flujo de en-
trada en cada disciplina.

NOTA METODOLOGICAS?
Partiendo de cifras provistas por el BUS para el afo universitario
1961-62 (distribucién de los estudiantes inscriptos en facultades siguien-

do la categoria socioprofesional de sus padres), nos hemos propuesto
determinar la probabilidad objetiva que le corresponde a un nino (diga-

53 Por el sefior Darbel, administrador del INSEE.

R N
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mos el dia de su nacimiento) de acceder normalmente a la ensenanza su-
perior, siendo conocida la profesién de su padre.

El estado civil de las generaciones que vieron a cierta cantidad de
sus miembros entrar en la universidad en 1961 proveeria, con ciertas
reservas, una respuesta al problema planteado pues se encontrarfa alli la
profesion del padre al momento del nacimiento del nifio y por lo tanto
la distribucién por categoria socioprofesional de los nifios nacidos vivos.

Habitualmente, las declaraciones de profesion dejan aparecer im-
precisiones siempre peligrosas, pero sobre todo desviaciones sistemadticas
mucho mds graves, inspiradas por la bisqueda de denominaciones eufe-
misticas: de estudios actualmente en curso en el Ministerio de Educacién
nacional surge que se deben formular las mas expresas reservas sobre el
tema de las declaraciones de alumnos del liceo sobre la profesion de sus
padres.

En una sociedad donde la estructura social fuera estacionaria y los
comportamientos lo suficientemente estables en el tiempo, las relacio-
nes A tal como se las define mas abajo se acercarian bastante a la proba-
bilidad buscada:

Nuevos estudiantes provenientes de una cohorte %

A= -
Cohorte de nifios provenientes de una categoria
socioprofesional dada

Son diferentes de las relaciones B

Nuevos estudiantes provenientes de una categoria
socioprofesional dada

B= -
Cohorte de ninos provenientes de esta categoria
socioprofesional (de la misma edad)

Las relaciones B se refieren a la inscripcién en la universidad, las re-
laciones A al nacimiento.

Si los comportamientos sociales son estables en el tiempo, la rela-
cién operacional, para el interesado, estd verosimilmente comprendida
entre Ay B.

5% En sentido demogréfico.

RIS Y

N 2
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Las relaciones B! pueden escribirse:

1_npl 1 1
B! =B +B; +auun- Ry

Siendo B! la proporcién original de la categoria socioprofesional
n° k, de manera que el nimero de estudiantes que, asu nacimiento, per-
tenecian a la categoria social n® k es: .

NIB}(+N2B§+ ...... NkBk

(N, cifras correspondientes de la cohorte)
sea dividiendo por MK (cifras de las cohortes al nacimiento)

1
Donde N
N,
es la expectativa matemdtica de paso de ka1 para un hombre que per-
tenece a k en la edad en que puede ser padre.

En la medida en que las mutaciones de categorias sociales no pudie-
ran tener ya lugar después de esa edad se tendria evidentemente:

Mk

N
-ﬁ'=1y-ﬁ (1#k)=0

Ak= B[ = B* (0 A=B)
De manera aproximada es el caso de las categorias cuya entrada es-
ta determinada por:

¢ la posesion de un patrimonio (industriales, comerciantes)
* la posesién de un titulo universitario (niveles altos)
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En compensacién, para las categorias en las que el pasaje no es obli-
gatorio no podria suceder igual y A # B. Como no se puede actuar mas
que estimando los 6rdenes de amplitud, los dos conceptos pueden con-
siderarse equivalentes.

De hecho, se conoce BKy como mucho se puede aspirar a una esti-

macién deN_;
Mk

en todo estado de duda el sistema en A no puede ser completamente re-
suelto en general (sistema de n ecuaciones con n2 desconocidas).

Las relaciones B son de un valor operacional realmente superior a
la relacion A; son suficientes para determinar la expectativa subjetiva vi-
vida en la época en que nos ubicamos (es decir la probabilidad de acce-
der a la ensefianza superior tal como se la puede estimar por medio del
conocimiento cotidiano).

Por lo tanto, sélo es posible una estimacién de B y aun asi muy im-
perfecta:

A. Para estimar la distribucién de nifios nacidos vivos durante un afio
promedio entre 1941y 1943 (de donde provienen la mayoria de los
nuevos estudiantes del afio universitario 1961-1962) siguiendo la ca-
tegoria social de sus padres, utilizaremos:

* una estimacién del nimero de mujeres casadas que pertenecen
a cada categoria social y en edad de procrear;

* un indicador de la fecundidad diferencial por categoria social, a
saber la distribucién de la poblacion activa masculina, casada, de me-
nos de cincuenta afios de edad (de la cual una proporcién seguramen-
te independiente de la categoria social tiene una esposa de menos de
cuarenta y cinco afios) corregido por un indicador de fecundidad
diferencial. En otros términos, se calculard los productos: H® x f
H® mimero de hombres activos casados de menos de cincuenta afos.
f  nimero promedio de hijos por familia.

Hf

— M

SHf

es la cifra de una cohorte de nifios provenientes de una categoria
social correspondiente.
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¢ No teniendo los datos necesarios, no se puede tener en cuenta la
mortalidad diferencial, de manera que B es sustituida por una rela-
¢ién un poco mds débil, lo que implica un riesgo de encontrarse con
una ligera distorsion ‘en’ él'anilisis diferencial. Un cilculo mds pre-
ciso deberia llevar a calcular los términos

HfS!*M
SHf

Siendo S'%entonces la tasa de supervivencia promedio de 19 afios.

B. Los datos del BUS no autorizan por su parte mds que un cdlculo
aproximativo.
En efecto:

¢ La categoria social de origen esta dada por el conjunto de los es-
tudiantes y no por el flujo de llegada, de manera que aquellos de en-
tre ellos que hacen estudios mds largos (medicina, por ejemplo) apa-
recen mucho mds representados en términos relativos. Se debié
suponer que la distribucién segin el origen social de los estudian-
tes inscriptos por primera vez era el mismo que la distribucién del
conjunto de los estudiantes.

e Ladistribucién por sexo no esta disponible mas que para el con-

junto de los estudiantes. Alli también hemos supuesto que dentro
de cada disciplina esta distribucién era la misma para el flujo de lle-
gadas y para el conjunto de los estudiantes. Esta hipétesis es bastan-
te cercana a la realidad: las estimaciones brindadas por el BUS (dis-
tribucién por sexo de los estudiantes inscriptos por primera vez ¢n
1963-64) hicieron ver que hay proporcionalmente un poco mas de
mujeres en el primer afno que en los anos siguientes; sin embargo
esta diferencia resulta minima.

¢ Dos categorias dotadas de un peso relativo importante, “rentis-
tas” y “otros”, reflejan algunas dificultades particulares.

f
!
}
i
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Apéndice 2

Algunos documentos ‘
y resultados de encuestas®® ]

5 Los resultados de encuestas utilizados en este apéndice estan extraidos de
los balances integrales publicados en ediciones Mouton and C°, bajo el titulo Les
étudiants et leurs études por P. Bourdieu y J.-C. Passeron.

Del cuadro 2.1 al cuadro 2.10 y del cuadro 2.21 al cuadro 2.38, la tendencia
mas fuerte o las dos tendencias mis fuertes han sido destacadas en negrita.




EL ORIGEN SOCIALY LAVIDA ESTUDIANTIL
CUADROS 2.1.A 2.5.

""3.1.y 2.2 £l origen de los recursos 3

Estudiantes de filosofia

ORIGEN b4 ‘; £ 3%
= Q =2 8 2
1 DE LOS RECURSOS < £ 2 < X 2% o
18 D] z £ g | &= | 2
198 & g 9 dag o8| &
¥ 3 2 3 2| 332
I X 3 S 25
15 Csp ~ &
. g ] DEL PADRE % % % % % %
‘ = Rurales, obreros, empleados,
4 sectores subalternos 27 14,5 21 21 16,5 100 | (48) ,
3 § Artesanos, comerciantes 22 22 1 6 39 100 | (18)
= Ejecutivos y docentes 125 [ 375 | 125 | 15 | 225 | 100 | (40) :
Niveles aitos 1,5 58 1,5 11 8 100 n 4
|
(30) (67 (18 (25 (37 (177) .
}
Estudiantes de sociologia '
ORIGEN < g 5’5‘ g E
DE LOS RECURSOS < § % 3 H 2 z g
& & =3 ® & o & =
2 g 2| as
X 3 £ 25
csp = L
DEL PADRE % % % % L % %
_ Rurales, obreros, empleados,
sectores subalternos 23 10 43,5 13,5 10 100 (30
Artesanos, comerciantes 15 45 20 7.5 12,5 100 | (40) ’
‘ Niveles medios 15 39 22 I5 9 100 | (46) \
Niveles altos 13,5 50 10 7 19,5 100 | (98)
(33) (88) (41) Q@l) a3h Q214
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Se ve en los cuadros 2.1. y 2.2. que la participacién de los estudian-
tes que obtienen sus recursos de una beca o de un trabajo perSonal (por
oposicion a aquellos que viven gracias a la ayuda de sus familias) estin
en funcién del origen social pero ese vinculo parece mis fuerte en los
grupos de filésofos que en el de soci6logos.

2.3. El alojamiento

Estudiantes de filosofia y de sociologia

TIPO DE ALOJAMIENTO g 8 é‘ o B
£ g g £ 3 2
z g 3 g & "
S <3 < z
CsP
DEL PADRE % % % %
Rurales, obreros, empleados;
sectores subalternos 29,5 56 14,5 100 (95)
Artesanos, comerciantes 34 57 9 100 (65)
Niveles medios 35 53 12 100 @n
Niveles altos 50 37 13 100 (189)
(177) (208) (55) (440)

La residencia con los padres, que determina una experiencia parti-
cular de la vida cotidiana y del trabajo, es mucho mis frecuente cuando
el origen social de los estudiantes es ms alto. La dependencia mas com-
pletamente aceptada o mds intensamente experimentada suscita entre
los estudiantes que viven con su familia conductas, actitudes y opiniones
completamente originales.

!
1
1
B
)
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2.4.y 2.5. El trabajo fuera del estudio

Estudiantes de filosoffa

\ .
L

TRABAJO No TRABAJO TOTAL
CSP
DEL PADRE % % % ‘
Rurales, obreros, empleados,
sectores subalternos 36 64 100
Artesanos, comerciantes 25 75 100
Niveles medios 25 75 100
Niveles altos ] 89 100
Estudiantes de sociologia
TRABAJO No TRABAJO ToTtAaL
CSP
DEL PADRE % % %
Rurales, obreros, empleados,
sectores subalternos 53,5 46,5 100
Artesanos, comerciantes 28 72 100
Niveles medios 24,5 75,5 100
Niveles altos 255 74,5 100

La participacién de los estudiantes que deben trabajar fuera de los
estudios es regularmente decreciente, sea cual fuese la disciplina, a me-
dida que el origen social se eleva. Pero como se lo ve comparando a los
estudiantes de sociologia y de filosofia, esta participacion parece, sea cual
fuese el origen social, mucho mds débil cuando la disciplina es mas “tra-
dicional”.

<l >

oy

.
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EL ORIGEN SOCIAL, LAS CONDUCTAS A
Y LAS ACTITUDES ACADEMICASS 2 e *

CUADROS 2.6.A 2.13.

2.6. Las elecciones académicas: la seccién del primer bachillerato 2.7. Los estudios multiples |

Estudiantes de filosofia y de sociologia ‘ Estudiantes de sociologia 1

Estupios < o v D] }
SECUNDARIOS y 2 3 § $s No St TomaL .
E & g & gz | & csp
E £ Z z Q @ @ DEL PADRE % % %
g |5 |5 |5 |*®° i | ° I .
csp i
DEL PADRE % T Obreros, rurales, empleados, '
* * * % % % sectores subalternos 56 44 100
i”ﬁ'ﬂ’brem" 6.8 205 | 16 42 52 100 Artesanas, comerciantes 45 55 100 ’
Empleados,‘nﬁ Niveles medios 42 58 100
subalternos 20 33 6 4| 100 -
N 3 Niveles altos 32 68 100
Artesanos, comerciantes T 1,5 12,5 48,5 7.8ﬂ 29,5 100 ! 1
‘ Niveles medios o 24 35 13 28 IOOﬁ |
‘l Niveles altos 11,5 1 58 1,5 1" I8 |0ﬂ

Una disciplina como la sociologia que puede entrar, a titulo de com-
plemento, en los programas de estudios mas diversos, deja ver que el “di-
letantismo” en los estudios es mas particularmente una costumbre de los
estudiantes de clase alta. En el grupo de socidlogos, la participacion de
estudiantes que siguen varios cursos®” el mismo ario crece al mismo tiem-

po que se eleva el origen social.

57 Entre esos programas de estudios compuestos algunos son clasicos (dere-
cho y sociologia), otros mas inesperados: lenguas (o letras) y sociologia. Incluso
sucede bastante frecuentemente que los estudiantes provenientes de sectores mds
acomodados yuxtapongan ensefianzas que implican mas de dos disciplinas y va-
rias facultades o institutos.

56 Los indicadores de la influencia del origen social que han sido sefialados
mas abajo podrian parecer discutibles o insélitos, por el mismo hecho de que se
trata de una eleccién restringida y que su virtud probatoria tiende a que remitan
a un sistema de variaciones siempre orientadas en el mismo sentido.
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2.8. La imagen de los estudios

Estudiantes de sociologia

«
8 <
< 3 g s
a vy ) ]
PolsE |k |
o €2 = :
§ o}
CSP ©w
DEL PADRE % % % 3
Rurales, obreros, empleados,
sectores subalternos 44 56 100
i
Artesanos, comerciantes
sectores medios 42 58 100
|
Niveles altos 26,5 73,5 100 4

Cuando se les pregunta a los estudiantes de sociologia si preferirian
estudiar su propia sociedad o consagrarse al estudio de los paises del Ter-
cer Mundo y a la etnologia, se percibe que las elecciones “exéticas” se
vuelven mas numerosas a medida que se eleva el origen social.
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2.9.y 2.10. La participacion en la vida sindical

Muestra exclusivamente femenina

L R TR IE TN

[ =
Z = ]
2 25 g
L I
g g2 | " .
csp
DEL PADRE % % %
Rurales, obreros 70,7 29,3 100
Niveles subalternos, artesanos,
comerciantes 60,8 39,2 100
Ejecutivos y docentes 60,6 394 100
Altos ejecutivos, profesiones
liberales 53,1 46,9 100

Estudiantes de sociologia

) w e 8z
3 ¥ z g9 2
2 T 2 z 5 & g
P [l <]
% & I s B Y s
o g 238k
-4 < £ 3Ig
D
CSP
DEL PADRE % % % %
Rurales, obreros, empleados,
sectores subalternos 18 71 Nl 100
Artesanos, comerciantes,
sectores medios, altos ejecu-
tivos, profesiones liberales 16 50 34 100

Se ve que tanto en un grupo de sociélogos como en uno de estu-
diantes mujeres, la tasa de adhesién al sindicato es claramente mds fuer-
te para los estudiantes o las estudiantes provenientes de clase baja. Pero
la diferencia parece desaparecer en el caso de la participacién en una 7es-
ponsabilidad sindical: los estudiantes provenientes de la clase alta y de los
sectores medios reencuentran una representaciéon que no corresponde
a su tasa, mds débil, de sindicalizacion.
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2.11. La edad escolar y el origen social

Desde la entrada a la facultad, el histograma que representa la distri-
bucién de edades para los estudiantes provenientes de las diferentes cla-
ses hace aparecer que la participacién de los estudiantes originarios de es-
tas clases que tienen la edad educativa modal (en relacién con el conjunto
de estudiantes originarios de esa clase) se eleva a medida que se va a las
categorias mas favorecidas; o, lo que resulta ser lo mismo, que la distribu-
cién es mucho mds regular cuando €] origen social es mds elevado (véase
debajo el cuadro que presenta las diversas etapas y las variaciones de las
distribuciones de edad en primero y segundo ano segtn el origen social).
La distribucién de la edad para los estudiantes de clase baja es ligera-
mente bimodal. A medida que se avanza en el cursus académico, las distri-
buciones toman caracteristicas cada vez mds diferentes. En el caso de las
clase baja, las edades minimas dejan de estar representadas mds rapido.
Aparece también en los tltimos afios una tendencia al aumento de la par-
ticipacién relativa de los estudiantes provenientes de clase baja. Se des-
cubre aqui otra desventaja de estos estudiantes. El estancamiento en la
carrera académica que, condendndolos a estudios mas prolongados, les
da en las estadisticas globales sobre el origen social un peso relativo ma-
yor y desdibuja en parte el fenémeno de eliminacién del que son victimas.

Para explicar el estancamiento propio de los estudiantes de clase
baja (presencia creciente de la edad modal de estos estudiantes) hay que
usar aqui el mismo razonamiento que lo que concierne a la representa-
cién de los estudiantes en las disciplinas-refugio (cf. p. 18-19).

EDAD MoDAL MEDIANA MeDla DIFERENCIACION
TIPO

o] o] Q [e] Q [o] o
csp g8 882 %)% ¢
DEL PADRE LE N LB LN 2 b 2
CLASE BAjA 19 | 20 | 20 | 21 |205% 218 | 188 | 24 |
CLASE MEDIA 9 [ 20 [ 19| 2t [heto] 200 [ 1,72 1 169 |
Clastata 9 | 20 | 19| 20 [197 [20-10] 148 | 1,58 |
Enconunto Lt [ 20 | 19 [ 2t |20 (22l 172 174

* 20-5: leer 2Q afios 5 meses.
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2.12. Variacién del interconocimiento

er AR
3°" Afo (media de los condiscipulos conocidos por estudiante de una categoria sociaf)
20 ‘ B N O
L [ 1
. \ ' GRADO DE CONOCIMIENTO
10 Y Lo » A* AoC* AoC
** / NG B oN
. ’ F
[
K3 . ., - ? ] csp ovx |,
v ] DEL PADRE
18 19 20 21 22 23 24 25 26
] Rurales, obreros 2,2 6,5 14,4
' I
. Empleados 2.8 85 F:]
3 Niveles medios 3 7.1 15
Patrones de industria, comerciantes 4 9.l 21
to AR K Niveles altos 43 9,6 19
4 0 !
L En conjunto 32 8.4 19
20 : .
\ * A: A través de una actividad comun continuada.
C: Por haber tenido al menos una conversacién.
10 N: Conocido sélo de nombre.
et VEa g, V: Conocido sélo de vista,
ey e, ]
3 \ 'Y
A\

18 19 20 21 22 23 24 25 28

Se ve que el promedio de personas conocidas crece regularmente
al mismo tiempo que el origen social. El crecimiento del interconoci- ]
miento seguin el origen social es mucho mds marcado cuando se trata de

5 AR 0 i un tipo de conocimiento mds intenso: de catorce a diecinueve cuando
se hace la cuenta de las personas conocidas por cualquier medio, de seis
a nueve cuando la simple conversacion es considerada entre el nimero
de los medios de conocimiento, de dos a cuatro cuando sélo se conside-
/>< ra a las personas conocidas por una actividad comiin (criterio de cono-

cimiento intenso).
mann Ny g, i t

18 19 20 21 22 24 25 26 |- !

10

Clase baja
Clase media anmER
Clase alta —
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Conjunto de la muestra
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Los resultados se jerarquizan segin el origen social en el caso del conocimiento a través de la escena. Dado que
en el caso del acceso directo a las obras teatrales el clivaje se establece entre los hijos de clase alta y el conjunto de los

demids estudiantes, se han agrupado las cifras segin esas dos categorias comprobando entonces que la diferencia de

los resultados es estadisticamente muy significativa: X2

31,27 significativa en P.01.
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2.16. El conocimiento de los diversos géneros teatrales segun el origen social

Estudiantes de licenciatura

D T

¢
.

A* B* Cc* D*
GENEROS - mﬁ a | E

csp el 2Bl =2]|&]=2]&|c=z|"
DEL PADRE 5 :3; & ; & 3 £ & —Eﬁ»
Rurales, obreros 22 92 20 83 8 30 13 54 24
Empleados, sectores N i

subalternos, artesancs,

comerciantes, niveles

medios 148 94 | 137 | 88| 88| 57 89 57 | 155

b | -

Niveles altos L 96 | 106 9l 84 72 78| 67| 116

* A: Clasicos (Hugo, Marivaux, Shakespeare, Sofocles)
B: Modernos consagrados (Camus, Claudel, Ibsen, Montherlant, Sartre)
C: Vanguardistas (Beckett, Brecht, lonesco, Pirandelio)
D: Bulevar (Achard, Aymé, Feydeau, Roussin)

El conocimiento de los tipos de arte mas consagrados (particular-
mente por la educacién) es el mas fuertemente representado cualquie-
ra que sea el origen social.

Pero la estructura de los diversos géneros de conocimiento varia se-
giin el origen social: para la clase baja (hijos de trabajadores rurales y de
obreros), las diferencias marcadas aparecen entre los gustos por los tipos
de arte mas consagrados educacionalmente (clasicos y modernos consa-
grados) y los intereses artisticos menos ligados a la educacion; a medida
que el origen social se eleva la disparidad se atentia y alcanza su minimo
entre los hijos de niveles altos.

Se ve el sentido de este desplazamiento de constelaciones de cono-
cimientos: dado que los estudiantes de clase baja y de clase media estin
reducidos al acceso mediato organizado principalmente por la educacion
(la lectura), es normal que sus gustos se dirijan a las obras mas escolares;
esta tendencia no podria més que reforzarse por la actitud respecto de
la educacién y la cultura que deben a su medio.

La disparidad segiin el origen social es mdxima en el caso del teatro
de vanguardia donde la diferencia es estadisticamente muy significativa en-
tre la clase baja, l]a media y la alta (X2 = 15, significativa en P.O1.).
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Clase alta
{ Clase media

Clase baja

PIERRE BOURDIEU Y JEAN-CLAUDE PASSERON

//

80 %
60 %

40 %
20 %

Clase baja
] Clase media
Clase aita

80 %
60 %

40 %
20 %
——

B

AP S WSO ALt 7 b A

ALGUNOS DOCUMENTOS Y RESULTADOS ESTADISTICOS 159

2.17. Promedio de obras de teatro vistas en escena segun la categoria
socioprofesional del padre y del abuelo

CSP DEL PADRE 8 %
“w 2
m ¢ £ 2
g 39 8 S o
S E 3 5 s &
o <z b z 3
d g d g g 7
g g z = 4 A
5 2 z o)
« £ g 2
[ b
CSP DEL ABUELO 8 &
Rurales, obreros 3,00 3 4,37 3,16
45* 70 16 | 131
Empleados, artesanos, 175 3.57 4 43' 173
comerciantes, niveles ’ ’ ! !
medios 10 127 51 188
Y Y
Niveles altos 5,00 4,86 4,68
] 30 97 127 Y
Promedio segun la categoria 2,74 3,58 4,68 446
del padre 55 227 164

* Efectivo de la categoria.

Se percibe aqui con qué fuerza puede actuar el medio social de ori-
gen sobre el comportamiento cultural de los estudiantes.

No sélo los promedios de piezas vistas en escena se jerarquizan per-
fectamente segiin que la categoria social del padre o del abuelo sean mas
elevadas (flechas gruesas) o seguin que los dos lo sean al mismo tiempo
(diagonal del cuadro) sino también, para un valor fijo de cada una de las
dos variables, la otra tiende, por si misma, a jerarquizar los resultados: di-
cho de otro modo, a abuelo equivalente, los resultados tienden a ser mu-
cho mds altos cuando la posicién del padre es mds elevada (lectura por
lineas) vy, a padre equivalente, 1a posicién del abuelo tiende también a je-
rarquizar los resultados (lectura por columnas).




*SOSED SO SOPO) U2 UBUODUNJ OU [eros uaSLio ojfe un e sopedipnlpe soermumo sowdoqsud sof anb redpur 93axed
0159 ‘[Muerpmsa uote[qod e ap ojunfuod [ap 4 eogared e 2p 01521 [2p ouadwasap oife ns Jod snSunsip 25 (0)rend un
0 01219) un) eLI0821Ed e[ op I[qeraide uodIey eUN (EIE 5B 9P soliy SO Ip BLIOSIE €] 9p LINSLINIRIED BIDUIPUI) BUN
mbe ere1su00 9 * (01e sewt orpawoad [e souadns o endi opelnsal un UsUSN eLI0SIIED BISI IP SONPUAIPUL O] 9P OIDII] Un)
01 B ¥, 2P 2582 4 () 95E[D :[epoullq SJUSUWILIR]D $2 OLIDIDUOD [IP SIARI] € SOIUIIUIIIOUOD U UOIINLNSIP B[ “BITe Ise]d ¥
ap sofiy sof exed ‘orred eno 104 “0ISIP [9P SIART) B 0)IIIIPUI OSIIDE [3 3ND OJeI SEUI 59 01ISIUOY [IP SIART) ¥ 01DIIP 0SIIE
12 anb eo1pur sorpawoad sof ap uoreredwod v “eIfe Ise e ap soliy sof e eipaw £ efeq sasep se op esed 95 opUEND €AI[D
3§ OMIIIUOD U SEPRYINISI SLIqO P oIdwnu [3 anb ensonur sorpauroid sof ap uoneredurod sydurs ef ugiqure) by

161

eopngpadoud £ eimied>uadi| ap saluelpnisy
$DIqo spj D 053200 3p odn 3 A aippd [3p jpuoisajoidopos pLeSIIDD bf UNSIS DIISALL Df AP OIUSILLIDOUOD 3P UODDLIDA'G| T
0TT A'61°'TSOYAvND
VOISO V130 OLNIIWIDONOD 13 ATVIODOOS NIDNO 13

m Ley 6EL 68 [ 149 68 8t Ley 1Tl 1LE vEl £l get 881 L6t [ 413 [es3ud3 [®10)
Q
2 Ley 89 []] 8T £l L Leyp 8 [43 8 0l 0 L 91 113 2°N
2
m Ley 189 6L 1134 9L 1€ Ley €l 6EE 9Tl €01 ge | 181 181 61€ [eloL
m Ley 16T o€ g6l 1T S Ley 9 (44 9% LE ge| S8 €9 €01 SOE S3PAIN
% Ley SIT (44 LS} 9T 0l Ley Ve 001 k14 113 ge| 1S 99 86 SOIpalu s3RAIU
w ‘$9IUBIDIBLIOD
. ‘souesaly

g .
w Ley ;| vl 8l 66 Sl [4] Lep | 44 LL 1T [44 0 i€ or €L sousaeqns
M : soj2AlU ‘sopeajduig
W Ley . 1L 6 144 ¥l 14 Ley 6 oy £l 6 0 4] (4} Sy $OJ24QO ‘s3jeIny
m 3

v ., b ] ] Mavd 1[A 4SD

- ® - ® EN - ES -

m W 9 ® ur o o m ® ® w =3 m ® w =3
5 2 z S ~ w 2 S =) w H = w
&) a ] a
o) e SODSIa ¥Od 2 AL‘CKavy ¥O4 2 OAIANT 0§300V 30 OdI|
=]
8
5
3

s o RN

W & o
= o 0
— o O
7 onanev 13a o 8 8 °T
% 2 =3 @ [ 0 = ..%
Al 5 VIHODALVYD V1 NND3S OIa3WONg o N ® 3 v
) S0 ~ ® L g .8
S Iy
2 3 : 5
=2 =
F_u s 0 bt by ~ < m <
S S o b4 o &
q 3 SOLTV STTIAIN [a) 5 a 0 g
- @3 o ) o o Q. 5
& —
o] S O 3
8 5
g S N o r 2 r g
m g > SOIGAW STTRAIN ‘STINVIDYIWOD " ™~ a ” & S 5
- - =
=) m .m ‘SONVSILYY ‘SOQVI W] ~ ™ o~ N T Q
Q SIS ~ © o © g 3
A 2a s a
= v
O] .
m S5 ¢ e * 9 m 58
=) m S SONIYEO ‘STVUNY b ~ @ A - m
o< - @ o~ c® 3
| = 8 6 ~ < ; £ & 3
m S ® 2 a
: o & 8% e
z KR g £
L g =
38 £ TS E
‘ L 3 g m v $
‘ g @ u s g T =
- £ 9 g3 g g g g8
= >
5 |G . &t F R N
- z -
e N o g g g S § 2T =
«© ] @ 2 & £ @ & = 1 8
- v 3 ] v g <} “p p 559
o~ 2 o 9P n = o5 < 20 g
i ? T g0 " T« 4 b L E
a8 kY O ET o o o 3 ¥ 5T
a [ a o ¥ ? ET g 2]
72 3 g 0 E 2 [l -] £ L =)
: m Y o wi 4 a . m Q
- s




162 PIERRE BOURDIEU Y JEAN-CLAUDE PASSERON

2.20.Variacion del conocimiento de los compositores segin la categoria
socioprofesional del padre

(nimero de menciones de un musico* seglin la categoria socioprofesional)

MUsiCos - % « < g
= w %] > bl 4 vy
< > T b ] b w 4 I m b
N 2 g I 5 £ ] = 2 El
2lE (8|8 213|358 r8
<] wn a w
CSP DEL PADRE o
] 1T 1
Rurales, obreros 62| 66| 60| 54| 38! 29| 21 7 8 1] 71
Empleados, niveles j
subalternos 127|129 1221105 91| 78| 57| 20 13 1] 142
Artesanos,
comerciantes 91} 88| 86| 74| 62| 56| 31| 21 9 2| 97
IR N B | S |
Niveles medios 107 (111 | 104]| 100| 85 8ﬂ 38 14| 19 31118
Niveles altos 2401 2321221 1205 ( 191 { l67| 83| 42 | 33 91245
Total 627T 626 | 593 L538 467 | 410|230 104 | 82| 16 673

* Sea conocido por discos o en concierto. ;

Los clasicos se imponen globalmente sobre los modernos, siendo los
(nicos autores en obtener un consenso (mas alld de 500 menciones): Mo-
zart (627), Beethoven (626), Bach (593) y Brahms (538). Algunos nom-
bres parecen bastante ligados a los habitos culturales de clase, pues las
menciones de que son objeto difieren significativamente segtin el origen
social. Es el caso para Stravinsky (X2 = 17,2) y Debussy (X2 = 17,7).
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LA INFLUENCIA DE LA EDAD

CUADROS 2.21.A 2.28.

321y 233" La escald politica

163

Filosofia Sociologia
—
5 s .-
i :
& ) g
=g | ¢ £ 8 o | 18| ¢ | 58
% 27 5 21 é & ‘]: z g l:
w E) é CJJ 5 é ] % Q §
3 g
g o N
% % % % % %
T — ([ >» |
Menos Menos
de 21 51 29 20 de 2! L] 29 20
afnos afos
21a25 21225 5 155
afios 60 24,5 15,5 afios 60 24,
Mis Mis
de 25 76 22 2 de 25 76 22 2
ahos afos
2.23 y 2.24. La filiacion religiosa
Filosofia Sociologia
- T
w 9 o g
o 8 3 2 ) 2
& g 5 g 2 3
O % O g
% % % %
Menos Menos
de 21 68,5 31,5 de 21 84 16
anos anos O
I (—
21a25
21225 81,5 185 aftos 80 20
afios
4 Mis
Mas
de 25 91 9 de 25 675 32,5
afos ahos
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En numerosos casos y segtin la edad, se constatan variaciones de sen-
tido inverso entre los estudiantes de sociologia y los de filosofia. Mientras
que entre los estudiantes de filosofia la filiacién religiosa crece cuando se
va de los mds jévenes a los mas adultos, decrece entre los socidlogos: in-
versamente, las opiniones politicas de extrema izquierda decrecen entre
los primeros mientras que crecen entre los segundos. Para explicar estas
extrafiezas aparentes, hay que pensar en principio que, en oposicién a la
filosofia, licenciatura de ensenanza, la sociologia es una disciplina de sa-
lida laboral relativamente incierta; asi resulta un refugio de estudiantes
que suelen venir de disciplinas mas clasicas. Si se recuerda por otra par-
te que la antigliedad académica es un indice de fracaso o de menor adap-
tacién a la universidad, se puede concluir que la antigiiedad en este gru-
po representa la verdad tendencial del grupo, al limite de la patologia. Si
finalmente se sabe que muchos indices demuestran que los estudiantes
de sociologia adhieren mds fuertemente que los demas a los valores de la
inteligentsia, se comprende que los mas veteranos de entre los sociologos
presenten la forma mds acentuada del tipo “intelectual”.

BT —-

ALGUNOS DOCUMENTOS Y RESULTADOS ESTADISTICOS 165

2.26. El trabajo
fuera de los estudios

2.25. El tipo de alojamiento

w o o] e
< Z w -3 a < <
2 @ £8 z5 2 E: 3
é ] %- i 8 § ) 2 g
z 38 -2 = S
o <z 5
o
% % % % % »
Menos Menos
de 21 57 30 13 (214) de 21 18 82
afios afios
21a25 21a25
afios 30 58 12 a7 afios ' 32,5 67,5
Mis Mis
de 25 10 78 12 (66) de 25 62 38
afhios afos

La escala de participacion

2.27. En la vida politica 2.28. En la vida sindical

a § = g 2 E a g =] % E E
g8 |gfg| § : 2 2| g8 | ¢
- g%3 £ g - & 3 55
z < E z =4 < =
% % % % % %
Menos Menos
de 21 15 58 27 de 21 12,5 57 30,5
afios afos
21a25 21a25 31
afios 27 49 24 afios 16 53
Mis Mis
de 25 21 69 10 de 25 27 62 I
afios afos
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LOS ESTUDIANTESY LAS ESTUDIANTES
CUADROS 2.29.A 2.38.
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2.29. El tipo de alojamiento
w
5| 8% | 48
2 2 o | =%
3 g < g e
z Sy -2
S <z 3
% % %
Varones 34 52 14
Mujeres 46 43 i1
2.31. El proyecto profesional
<
z z
o
o o 3 | &%
% o 3 gg
“» [ ] g %
2 & | =3
ra
% % %
Varones 20,9 61,5 17,6
Mujeres 13 80,5 6,5

232)

223)

2.30. El trabajo

fuera de los estudios

zZ
: |}
g <
3 H g
= 0
2
% %
Varones 31 69
Muijeres 22 78

2.32. Las opiniones
de los estudiantes sobre

su propio valor académico

o)
Z
<y 37
o 2 [=a)
3 g2 Zx
ac< % z
a
% %
Varones 36 64
Mujeres 53 47
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2.33. Hl tipo de obras 2.34. La formacién de un repertorio

leidas de titulos
ST RN G, - . B
NP I R B DR - A I - B P
s | 85| &% 5 | 88 | 8% | 19 |gzé
A o) 9 O U w 8 > a3 8 o % &35
Ed o a 8 a C o8
> a < ncz
% % % % % £
1
Varones 54 46 Varones 10 17 5 3
] |
Mujeres 66 34 Mujeres 19 27 9 8
2.35. La participacion 2.36. La participacion
en la vida sindical en la vida politica
2 w g E =2 E w bk E =2
g P #% | g8 g i | 22| 38
v 7.3 = 7] 3 A I =
3 - £ 23 | 8>
% % % % % %
- _
Varones 23 54 23 Varones 29 51 20
Mujeres 7 58 35 Mujeres 12 60 28

N

Se senalara que, tanto en el caso de la vida sindical como en el de la
vida politica, la diferencia entre los estudiantes y las estudiantes, muy dé-
bil cuando se trata de la simple adhesion, se acrecienta para la participa-
cion en responsabilidades.
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EL ORIGEN SOCIALY LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS
EN HUNGRIAS®'

CUADROS 2.40.A 2.43.

2.40. La proporcién de alumnos de segundo nivel y de estudiantes
segun la categoria socioprofesional del padre

PARA.MIL FAMILIAS

CATEGORIA SOCIOPROFESIONAL w 2 u o 8

DEL JEFE DE FAMILIA g g % b} 2 2 F3

it r 0 z 5 3 3

9] 28 g =4 5 &

= <y F g 2

o 2
Niveles altos, intelectuales 142 24 166 3l
Otros niveles 108 32 140 25
Total de niveles 121 29 150 28
Obreros calificados 59 55 114 9
Obreros especializados 44 52 96 7
Peones, etcétera 33 47 8l 5
Total de obreros 48 52 100 7
Total de todas las categorias 69 46 s 13

mezcladas

Se ve que las posibilidades de acceso a la ensefianza son regularmen-
te mas altas para los hijos de los sectores superiores y que este porcenta-
Je es atin mas marcado cuando el grado de educacién es mis elevado: en
efecto, los hijos de la clase alta tienen dos veces y media mas de posibilida-
des de entrar en el liceo y cuatro veces mas de entrar en la universidad que
los hijos de obreros. Por otra parte, el tipo de estudios secundarios per-
manece también ligado al origen social, encontrindose que son esencial-
mente los hijos de obreros los que realizan estudios secundarios en es-
cuelas técnicas.

81 A partir de una investigacién de 1960, Ferge SANDORNE, Statisztikai szemie,
octubre 1962.

ALGUNOS DOCUMENTOS Y RESULTADOS ESTADISTICOS

2.41. Las notas obtenidas y el origen social

171

: Z
" ”
. PROMEDIOS DE NOTAS OBTENIDAS (*) <R}
s IS.w
i LI TN NN § z gé‘&
wZId
TIPO DE ESCUELA a 285
Hios DE GECUTIVOS | HIJOS DE OBREROS 8 zz 3
£59%u
B U A
- 13 é uH'.l‘
1 w
: ) L
Pequefias clases d_e la4 401 340 1179
(escuela primaria)
Escuela primaria clases 372 3,16 17,7
de5a8
Liceo 3.47 3,19 108,8

2.42. El éxito escolar y la categoria socioprofesional del padre (%)

EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS

EN LOS LICEOS

s

Clases 3-1
Cuases 1-4 CLASES 5-8 DE LOS LICEOS
TIPO DE ESCUELA FRANCESES
f z & 2 ¥z a z y Z 4
Niveles superiores, 49 3 34 6 20 s
intelectuales T
Otros cuadros medios 34 4 24 12 17 15
Total de niveles 40 4 28 10 18 14
Obreros calificados 21 10 i3 17 9 19
Obreros especializados 17 16 | 23 7 19 B
Peones, etc. 8 24 é 29 14 20
Total de obreros 17 15 1l 21 10 19

(*) Las notas van de | a 5.

(*) Porcentaje de alumnos de una categoria social que obtuvieron las mejores y las peores notas en
relacién con el total de alumnos de la categoria.

—

N

=
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2.43. El éxito escolar segtin el nivel educativo de los padres®

EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS EN LOS LICEOS
Cuases 3-1
DiPLOMA MAS ELEVADO Cuases -4 CLASES 5-8 DE LOS LICEOS
DEL PADRE FRANCESES
O DE LA MADRE
Zeg2 (%22 ¢ g g
85 |55 |58 |8 |88 |28
3y Zz a Z s Zz &z s 2 &z
Diploma universitario 49 2 41 2 22 10
Bachillerato 40 1 29 7 16 8
Ocho grados (primaria) 25 8 16 14 I3 17
Menos de ocho grados i3 t9 8 26 9 20

Se ve que, desde la primaria hasta el liceo, el origen social (al que
se caracteriza por la categoria socioprofesional del padre o por el diplo-
ma mids avanzado alcanzado por los padres) determina posibilidades de
éxito mucho mayores cuando los alumnos pertenecen a sectores sociales
mas favorecidos en relacién con la cultura. Si la desproporcién de las po-
sibilidades, a medida que se avanza en los estudios, se atenta (la superio-
ridad de los hijos de cuadros politicos cae de la escuela primaria al liceo,
de 117% a 108%), esto se debe, no hay que olvidarlo, a que la elimina-
cion constante de nifios de los sectores desfavorecidos destaca la presen-
cia, en el liceo, de hijos de cuadros y de hijos de obreros seleccionados
con un rigor desigual.

%2 Porcentaje de alumnos de una categoria social que hayan obtenido las me-
jores y las peores notas con relacién al total de alumnos de la categoria.

;
@
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LOS ESTUDIANTES Y LA LENGUA DE ENSENANZA

CUADROS 2.44A 2,49

v oat
RN e

Para medir la aptitud de los estudiantes para comprender y utilizar
la lengua de la ensefianza se ha utilizado una prueba de vocabulario: los
diferentes ejercicios, que han sido construidos a partir del discurso pro-
fesoral, tal como se lo puede observar objetivamente, buscaban explorar
dos dimensiones en el empleo de la lengua. Por una parte varios dominios
de vocabulario, luego los mas educativos hasta llegar a aquellos de la len-
gua concreta o de la cultura libre. Por otra parte, varios niveles de com-
portamiento lingiistico, luego la comprensién de un término en un con-
texto, hasta llegar a las formas mads activas de la manipulacion de palabras,
como la conciencia explicita de las polisemias o la aptitud para formular
completamente una definicién.

Esta investigacion revela dos hechos fundamentales: la importancia
del malentendido lingiiistico en la ensenanza superior y el rol determi-
nante de la herencia lingiistica. Pero se evitara explicar completay siste-
maticamente las diferencias que hacen aparecer usando criterios de ana-
lisis como el origen social, el sexo o tal o cual caracteristica del pasado
educativo, sin tomar en cuenta que las poblaciones separadas por este
criterio han sido desigualmente seleccionadas en el curso de la educacién
anterior. Asi, las relaciones que descubre el anilisis estadistico no se es-
tablecen, al contrario de lo que parece, entre un grupo definido exclu-
sivamente por los criterios que lo constituyen y su grado de éxito: por
ejemplo, los resultados de una prueba de lenguaje no son jamas produc-
to de estudiantes caracterizados iinicamente por su formacién anterior,
su origen social o su sexo, o incluso por la combinacién de todos estos
criterios, sino del grupo que, justamente porque esta dotado de esas ca-
racteristicas, no ha sufrido la eliminacién por el fracaso en €l mismo gra-
do que un grupo definido por otras caracteristicas. Dicho de otro modo,
es cometer un paralogismo creer comprender directa y exclusivamente
la influencia, aun cruzada, de factores como el origen social o el sexo en
relaciones sincrénicas que, actuando por medio de la accién continua de
esos factores en el tiempo, no alcanzan todo su sentido salvo en el con-
texto de la carrera como unica totalidad concreta.

it
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LA RELEGACION EN LAS FACULTADES DE CIENCIAS

CUADROS 2.51 A 2.53

Los hijos de obreros estin mds representados en la facultad de cien-
cias que en la facultad de letras; por otra parte, son las facultades de ciencias
las que se han beneficiado, mas que todas las demis, de la democratiza-
cién relativa del reclutamiento observable entre los afios 1960 y 1965: el
porcentaje de hijos de obreros ha pasado en esas facultades del 8,5% al
15% mientras que, durante el mismo periodo, pasé del 7 al 11% en el con-
junto de la ensefianza superior. Pero no se podria explicar completamen-
te ese fenémeno haciendo abstraccién de otras carreras académicas que
se ofrecen alos cientificos, comenzando por las clases preparatorias en las
grandes escuelas. Si los hijos de obreros, cuyas posibilidades de acceso a
la ensenianza superior son muy débiles, tienen, cuando acceden, mis de
una posibilidad sobre dos de cursar estudios de ciencias, hay que sefalar
que no asisten mds que excepcionalmente a las clases preparatorias de las
grandes escuelas donde no representan mds que el 6% de los alumnos; y
en las mismas grandes escuelas su representacion es aiin mas débil: 1,9%
en la Ecole Normale supérieure y el 2% en la Ecole polytechnique. Asi, el
caracter aparentemente mas democratico del reclutamiento de las facul-
tades de ciencias disimula en realidad un efecto de relegacion.

2.51. El origen social de los estudiantes de ciencias en los diversos
establecimientos de ensefanza superior

FacuLtap CLASES ENS
DE CIENCIAS PREPARATORIAS CIENCIAS
(1964-65) (1963-64) (1965-66)
% % %
Agricultores 8,5 34 29
Obreros 13,5 6,0 1,9
Empleados 9.5 } 62 29
Art.y com. 13,5 72 89
Niveles medios 22,0 16,0 16,0
Niveles altos 33,0 61,2 67,4
Total 100 100 100

RXCTR
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2.52. El establecimiento 2.53. La seccién

. BN sexto i en sexto
CEG EsTagL. Liceo MODERNA CuAsiCA
% PN\‘:DO % % %

Agricuttores 51,5 20,0 28,5 73,0 27,0 B
Obreros 59,0 55 35,5 80,0 20,0 N
Empleados 46,0 1.5 42,5 68,5 | 31,5 B
Art.y com, 40,0 17,5 42,5 68,0 31,0
Niveles medios 350 10,5 54,5 L 63,0 37;07 N
Docentes 335 35 63,0 49,0 51,0
Niveles altos 14,0 24,0 62,0 315 68,5
Niveles cientificos 15,5 28,5 56,0 36,5 ] 63,5
Profesores 75 12,0 80,5 16,5 83,5

Por oira parte, el engranaje que lleva alos alumnos provenientes de
clase baja a la relegacién en las facultades de ciencias es puesto en mar-
cha desde el momento de su entrada en sexto: lo més frecuente es que
sean condenados al GEG, es decir casi automaticamente a la seccién mo-
derna, donde no tienen otro recurso que esforzarse por vivir una eleccién
forzada como vocacion.
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2.53. La seccion en la facultad segiin el origen social

SPCN MPC MGP
% . % %
]

: ]
Agricultores 31 & 2
Obreros 23 49 T
Empleados 24 49 27 ]
Arty com. 24 47 2% |

Niveles medios 25 4\ 34
Docentes 23 40 37
Niveles altos 24 39 37

@ |

Niveles cientificos 21 3l

Profesores 21 23 56 T

El propio efecto de relegacién se sigue observando dentro de las fa-
cultades de ciencias: la jerarquia de los prestigios adjudicados a las dife-
rentes secciones tal como lo establece el consenso académico coincide
grosso fnodo con la jerarquia de los origenes sociales; asi los estudiantes
provenientes de la clase baja estin mucho mds representados a medida
que se desciende en la jerarquia de los prestigios de las diferentes seccio-
nes. Estos pocos ejemplos alcanzan para mostrar que los mecanismos que
aseguran la transmisién de la herencia cultural no son diferentes en su
principio a aquellos que han sido descriptos para las facultades de letras
incluso aunque tomen una forma especifica.’? ,

63
3 Cf. M. DE SAINT-MARTIN ¥ L. BOLTANSKI, R, CASTEL, M. LEMAIRE bajo la direc-
cién de P. BOURDIEU, Les étudiants en sciences du premier cycle, Paris, CSE, 1966.

indice de temas y de nombres®

R R NN

A

Acumulativos (ventajasy desventajas),
29, 41, 74.
Aculturacién, 39 (v. Aprendizaje).
Agregacion, 38-39, 58, 66-67, 104,
106-108.
Agrupacién estudiantil, 23, 58-59, 71-
74 (v. Integracion).
Alojamiento, 165 (v. Condiciones de
vida).
AMADO-LEVY-VALENSI (Mme E.), 71.
Ambivalencia, 112.
Anomia, 58.
Ansiedad, '75 (v. Condicién de estu-
diante).
Aprendizaje, 34, 38-39, 4041, 63-64,
95; racional, 77, 86, 94, 112-113
(v. Racionalidad); ilusién del, co-
mo fin en si mismo, 67-68, 86-87.
Ascenso (por medio de la educacion), 39;
(v. Buena voluntad cultural).
Aventura (intelectual), 31-32, 75, 89;
(v. Libertad intelectual; repre-
sentacién del trabajo intelec-
tual).

4

B

BERNSTEIN (B.), 28-29.

Bibliografia, 95, 110-111 (v. Técnica
del trabajo intelectual).

Bimodal (distribucion), 34, 155, 161
(v. Utilizacién de la herencia).

Buena voluntad cultural, 36, 39 (v.
Ethos de clase).

C

Calendario, 31 (v. Tiempo).

Capilla, 72.

Carismatica (ideologia), 64, 9596,
103, 106-109; funcion del, 84, 88-
89, 104; carisma profesoral, 64-65,
88,96, 110-112, 113 (v. Don}.

Carrera educativa (cursus, curricu-
lum) 14, 19, 21-22, 28-31, 107.

Catélicos, 23-26, 58-59, 163-164 (v.
Religién).

Celo educativo, 92 (v. Dependencia;
Modelo del rol femenino).
Cine, 33-34, 36, 64-65, 67, cineclub,

37, 63, 70.
Clases sociales: V. Origen social; po-

64 as paginas a las que remite este indice pueden tratar del tema sin conte-

ner la misma palabra que la designa aqui.
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pulares, 34, 79-80, 94, 106-107,
109, 113; medias, 36-37, 3941,
79-80; altas, 31-35, 56.57, 70-71,
77,94, 106-107; relacién con la, de
origen, 37 (v. Ethos de clase),
Comodidad, 36 (v. Criterios del Jjuzga-
miento profesoral, seguridad).
Complicidad (entre profesores y estu-
diantes), 68-69, 85, 86-89, 95.
Compromiso, 31, 71-73, 92-93.
Concurso general, 66-67.
Condicién (estudiantil) 27-28, 49-58,
79, 84, 9293; relacién con la, 60-
63, 75, 88; representacion de la,
76-77 (v. Diferenciacién, inte-
gracion, irrealidad, juego, so-
ciologia, simbélica).
Condiciones de vida (de los estudian-
tes), 27, 73,79, 9091, 143-145.
Conformidad a las exigencias acadé-
micas, 64-67 (v. Dependencia).
Conformismo, 60-61; del anticonfor-
mismo, 71-72, 73 (v. Condicién
estudianti], consenso).
Consenso, 72-73, 93.
Conservadurismo 85; de los profesores,
54, 85, 88, 95, 107-108; de los es-
tudiantes, 95, 97-99.
Cooperacién, 53-54, 63,
Costos (del sistema), 98; andlisis de los,
111.
Crisis de la ensenanza, 75 (v. Utopia).
Criterios (del juicio profesoral), 36, 40,
69, 113; disimulacion de los, 96.
Cultura, 35, 37, 84, 88 (v. Acultura-
cién, carisma, herencia cultu-
ral, privilegio cultural); Jibre, 32-
36, 50, 64-65; académica, 34,
37-38, 80, 110, 113; educativa,
34-35, 39, 41, 58, 110, 114; de

clase, 3233, 35, 38, 3940, 41, 50,
110, 118; ideologia de la, 69; desi-
gualdades frente a la , 22, 33-36,
38, 3940, 114; relacién con la, 33
35, 37, 40, 76.

Clase magistral, 88, 111.

Curva (pendientes de la), 105 (v. Exi-
to); del itinerario cultural, 35 (v.
Relacién con la cultura).

CH

CHATEAU (].), 68.

D

Demagogia, 105.

Democratizacién, de lg cultura, 37; de
la enserianza, 114 (v. desigual-
dad, racionalizacién de la peda-
gogia); del reclutamiento, 7'7-78,
105, 110.

Dependencia (educativa), 31-33, 34-
35, 42, 54-55, 64-68, 74-75; de los
estudiantes, 32, 9192, 93-94; esti-
mulo a la , 96; respecto de la fami-
lia, 27, 30.

Desenvoltura, 71, 74 (v. Diletantismo).

Desigualdad (es) (naturales y sociales),
29, 45, 103; (v. Clase, don, ori-
gen social, privilegio cultural);
real ¢ igualdad formal, 3445, 58,
103-106, 111; ante la educacion,
13-14, 4445, 109; (v. Posibilida-
des); redoblamiento de la, por la
educacion, 45, 109.

Destino (social), 43; eleccién del, 108-
109.

INDICE DE TEMAS Y DE NOMBRES

Desventaja (social), 22-23, 26, 36, 104-
107, 109-110; cultural, 19, 21-22,
28-29, 39-40, 44-45; (v. Legado
cultural); aécfon’ de 1a; 28;739.

Determinismos sociales, 33-34, 44,
68, 77, 108 (v. Origen social);
primarios e inducidos, 29 (v. Acu-
mulativos).

Devocién cultural, 36 (v. Practica cul-
tural).

Diferenciacion (del medio estudiantil)
13, 22-30, 58, 42, 77, 79; volun-
tad de, 62, 70-73, 75-77.

Dilapidacion (de la herencia), 42; (v.
Bimodal, utilizacién de la he-
rencia).

Diletantismo (de los estudiantes), 31,
34, 41,71, 73, 87, 148.

Disciplina (diferenciacion segin las),
55, 89; (v. Porvenir, Facultad);
de refugio, 20-21.

Disenso, 72; (v. Consenso, voluntad
de diferenciacién).

Disertacién, 69, 111.

Docilidad académica, 92, 94 (v. De-
pendencia, modelo del rol fe-
menino).

Docimologia, 112-113 (v. Pedagogia
racional).

Don (intelectual), 29-31, 38, 4041, 45,
88,96-97,103-104, 105, 106-111;
(v. ideologia carismatica); (do-
nes) femeninos, 91; (v. Modelo
del rol femenino).

E

Eclecticismo, 31, 32-33 (v. Diletantis-
mo).

185

Edad escolar, 26, 150-152, 163 (edad
educativa).

Educacioén, 50-51 (V. Sistema de ense-
nanza).

Eleccion educativa, 146; forzada, 28,
29-30; (v. Relegacion).

Envejecimiento (educativo), 26 (v.
Edad educativa, precocidad).

Erudicién, 33-34, 64.

Escolarizacién (tasas de, segiin los de-
partamentos), 42; evolucion de
las tasas de, en la ensenanza su-
perior, 132; moralidad educati-
va y origen social, 22-23; (v. Eli-
minacion).

Escuela de pensamiento, 26.

Esencialismo, 68-69, 75, 106-108.

Espacio (de la vida universitaria), 53-
54; literario, 62-63.

Estancamiento (escolar), 21, 30; (v.
Desventaja, relegacion).

Estudiantes: V. Facultades, letras, ori-
gen social; y las estudiantes, 18,
19, 20, 59, 90-94, 127-129, 166-
168; parisinos y provincianos, 41-
42, 56-57, 59, 70-71, 73-76, 119-

120.

Ethos (de clase), 33-34, 3841, 108-
109; de la competencia, 54, 59.

Etnocentrismo cultural, 40-41, 107-
108.

Examen, 35, 57, 68-69, 103, 105, 109;
actitudes de los estudiantes respecto
de, 87, 96-97; racionalizacion del,
113.

Existencialismo, 23, 26.

Exito (educativo), 28-29, 40, 42, 171-
172 (v. Origen social); educativo
como confirmacion del “don”, 41,
106-109 (v. Don); educativo como
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signo de la eleccion, 66-67, 75-76
(v. Esencialismo); jerarquia de
los, 105-106 (v. Jerarquia); ima-
gen del, educativo, 106-107 (v. Ca-
rrera educativa); medicion del,
educativo, 104-105 (v. Curva); re-
lacion con el, social, 37, 40 (v. Re-
lacién con la clase de origen).

Retraso escolar, 21; (v. Estancamien-
to, precocidad).

Expectativas (profesorales), 36, 88,
109-110, 112-113; (racionaliza-
cion de las ), 109-113 (v. Pedago-
gia).

F

Facultades (comparacion entre), 55-56,
122-129.

Familiaridad, 33-34, 35, 64 (atmoésfe-
ra cultural); (v. Herencia, here-
dad).

FERGE (Mme. S.), 43.

Ficha, 31, 95 (v. Técnica del trabajo
intelectual).

Folclore estudiantl, 54, 79.

G

Gracia, 37, 106-108 (Ver don, ideolo-
gia carismatica).

Grandes Ecoles (alumnos de las), 24-
25, 32, 39, 65; preparacion en, 53,
68-69; prestigio de las, 21-22, 106.

Grupo, 52-53, 54; de trabajo, 54, 56-57,
60; de interconocimiento o interdis-
ciplinario, 56; (v. Interconoci-
miento).

Gusto (buen), 32, 38; diferencias de, 72;
(v. Voluntad de diferenciacién).

H

Herencia cultural, 28-29, 36-37, 39-
40, 44, 107-109; utilizacién de
la, 42; (v. Bimodal, dilapida-
cién).

Igualdad formal e igualdad real, 45.

Imago profesoral (desdoblamiento de
la), 64; (v. Aprendiz de intelec-
tual).

Ingresos, 45 (becas o subsidios); (v. Con-
diciones de vida).

Iniciacién cultural, 39-40 (v. Legado
cultural); difusa, 36; en la escue-
la, 63-67; (v. Conformidad con
las exigencias académicas).

Integracion (ausencia de), 52-54; nos-
talgia de la, 57, 76.

Intelectual; (v. Juego); estudiantes co-
mo aprendices de (intelectuales),
63-64, 70-71, 77, 84, 86-87; (v.
Aprendizaje); libertad, 62-63, 68-
71.

Interconocimiento, 5557, 153.

Irrealidad (sensacion de), 69, 92; y ori-
gen social, 38-39, 79-80; y condi-
cion de estudiante, 27-28, 67-70;
(v. Condicién de estudiante).

Izquierda, 70-73 (v. Consenso, juego).

iNDICE DE TEMAS Y DE NOMBRES

J

Jazz, 33-34, 63—64: 95.f _67 (\i.NCul‘tura
libre). '

Jerarquia, 69, 106 (v. Exito educativo).

Jerga, 53, 56 (lenguaje habitual).

Juego (intelectual), 68-72, 73-75, 77,
79-80; de las diferencias (v. Volun-
tad de diferenciacién); de privi-
legio, 38.

K

KANT (E.), 104-105, 108.

L

Legado cultural, 36-37, 3940.

Legitimidad (y legitimacidn), 45, 64,
109; funcidn de, 103-104, 106-108;
(v. Don, privilegio cultural).

Lengua (manejo de la) 28, 38, 110,
173-178; estructura de la, 108.

Letras (especificidad de los estudios de),
22, 30; especificidad de los estu-
diantes de 70-73, 75, 89.

M

Maestro en sabiduria, 64, 88, 112; (v.
Carisma).

Magia, 96 (v. Rito); negacion mdgica
del aprendizaje, 85-88; (v. Caris-
Matico).

Mala fe, 111.

Marxismo, 26.

MAUSS (M.), 95.

187

Medio (social y familiar), 22, 28-29, 34-
35, 58, '70-71, 94, 111-112; (Ver
herencia cultural, origen social);
estudiantil, 5456, 58-59, 71,77 (v.
Condicién de estudiante).

Meérito, 45, 104, 107-108 (v. Don).

Modelo (universitario tradicional), 69-
70, 87; de la clase intelectaal, 51,
63, 67, '70-71; del rol femenino, 19,
5859, 71, 90-94; adaptacion a los
educativos, 28-30 (culturales); de la
conducta racional, 83 (v. Raciona-
lidad).

Muisica, 33-35-(v. Cultura libre).

O

Odio estudiantil, 50-61, 73-74 (v. Jue-
go, tiempo).

Oral, 82, 118 (v. Privilegio cultural).

Origen social; (v. Porvenir, posibili-
dades educativas, diferencia-
cién) 24-25, 27-31, 44, 77, 80,
108; y actitudes ante los estudios,
91, 23, 30-32, 63, 73, 146-154; y
actitudes ante la cultura libre, 32-
36, 155-162.

Ortodoxia cultural, 66 (v. Conformi-
dad con las exigencias académi-
cas).

P

Pasado (social y escolar) 28-29; (v. Ca-
rrera, Herencia), cultural, 34-36.

Paternalismo, 103, 109.

Pedagogia (racional), 111, 114; racio-
nalizacién de la, 98-99, 110-114.

T e e e

o
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PEGUY (G.), 41, 95.

Personalismo, 23, 26.

Pintura, 33-35 (v. Cultura libre).

Politica, 26, 45, 63, 70-73, 92, 163,
165, 167-168.

Populismo, 109-110.

Porvenir (objetivo para una categoria
sacial) (v. Posibilidades); profesio-
nal, 49, 71, 79, 86, 89, 91-95; se-
gun la disciplina, 55, 89-90; se-
gun el sexo, 91-94; segiin el origen
social, 40, 44, 94; relacion mistifi-
cada con, 67-68, 92-93.

Posibilidades (de acceso a la ensefianza
superior) 13-22, 4344, 135-139,
169-170; y esperanza subjetiva, 19,
en Polonia y en Hungria, 169-170;
(v. Porvenir, clases sociales).

Prictica cultural, 32-45, 155-162 (v.
Cultura libre, incitacién cultu-
ral, origen social).

Precocidad, 29, 67; (v. Don, ideolo-
gia carismatica); orientaciones
precoces, 29, 107 (v. Carrera edu-
cativa, desventaja).

Privilegio (cultural), 41-42, 73, 104,
106-108 (v. Herencia cultural);
accion del, 35-36; perpetuacion del,
44-45 (v. Legado).

Probabilidades (objetivas, condiciona-
les) 14-19; (v. Posibilidades).

Profecia (logica de la), 108.

Profesores: 53-54 V. Expectativas, cri-
terios de juicio, carisma, com-
plicidad, conservadurismo, et-
nocentrismo, pedagogia.

Profesion, 71, 86, 93 (v. Porvenir).

Prapiciatorios, 96 (v. Magia, ritos).

R

Racionalidad (y racionalizacion), 83-
86; conducta racional;, racionaliza-
cion de la pedagogia, 98-99, 111,
114; (v. Pedagogia); distancia
con la racionalidad, 85-95.

Relacién pedagégica, 85; disimetria de
la, 97; rendimiento diferencial de
los tipos de, segiin el origen social,
111-112.

Relevo (mecanismos de), 29 (v. Len-
gua).

Relegacion (en una disciplina) 14, 21,
22-23.

Religion, 23-26, 58, 163-164.

Resignacion, 59.

Retérica, 75-76, 84, 110.

Ritos (ritual), 55, 96, 111; lamentacion
ritual, 104.

Rutina, 64, 70.

S

Sacralizacion (y desacralizacion) 74 (v.
Juego intelectual).

Seguridad, 97.

Seguridad estatutaria, 35 (v. Relacion
con la cultura, cultura de clase).

Seleccién (desigualdad de la), 14 (v.
Carrera educativa, origen so-
cial); funcion de, 105, 114-115;
principio de, 104-105.

Seriedad, 34, 76 (v. Ethos de clase);
espiritu de, 36-37, 40-41; de la con-
dicion de estudiante, 79-80; (v.
Porvenir).

Sexo, 72 (v. Los estudiantes y las es-
tudiantes).

{NDICE DE TEMAS Y DE NOMBRES

Simbdlica (conducta), 31, 49-52, 54,
61, 76; transfiguracion, 62-63, 66-
67; rendimiento, 71. .

Sindicalismo, 26, 71-72, 92-93, 149,
165, 167.

Sistema (institucion educativa en tanto
que), 66, 88, 97; de ensefianza (16-
gica del), 29, 44-45, 54, 59, 66-
71, 84-84, 88,9596, 97, 104-1 07.

Sociologia (e ideologia), 76-78; estu-
diantes de, 31, 89, 143-149, 163.

Subsidios de estudios, 45 (v. Ingre-
$OS).

SZCZEPANSKI (J.), 169.

T

Tecnocritica (ensefianza), 114.

Terrorismo conceptual, 59; (v. Uto-
pia).

Tercer Mundo (paises del), 31 (v. Exo-
tismo intelectual).

Tiempo (universitario), 50-53.

Trabajo (colectivo); 54 (v. Grupo); in-
telectual (representacion del),
40, 54, 84, 89, 95, 106, 112; téc-
nicas de, 31, 92, 95, 112; fuera de
los estudios, 26-27; de lo negativo,
8588 (v. Magia).

189

Tradicién (de la universidad francesa),
54, 65; tradiciones estudiantiles, 52-
54; fines tradicionales, 88, 90; ense-
fanza tradicional, 8487,113,114.

Trotskismo; 71-72 (v. Consenso y jue-
g0).

Tipo ideal (dela conducta racional) 83;
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En este libro, publicado originalmente en 1964, los autores
abordan el tema de la construccion de poder y los mecanismos
de dominacion en el &mbito de la cultura. Y lo hacen empleando
una metodologia en la que confluyen la indagacion empirica

con la critica politica y social en un enlace de proporciones justas.

Valiéndose de estadisticas y estudios de campo, Pierre Bourdieu

y Jean-Claude Passeron demuestran aqui que las instituciones
escolares, lejos de afianzar los principios democraticos y de formular
posibilidades igualitarias, actuan otorgando titulos y reconocimiento
a quienes pertenecen a sectores socioculturales y econémicos
privilegiados, mientras que ponen en funcionamiento la exclusion

de las clases mas desfavorecidas o su estancamiento en ciertas
disciplinas a partir de la restriccion de eleccion. En este sentido,

el sistera educativo reproduce y refuerza las desigualdades sociales
de origen, a las que concibe como dones naturales irreversibles.

Los herederos. Los estudiantes y la cuftura interesa hoy mas
que nunca por la vitalidad vy la eficacia de la tesis que propone:
la necesidad de una pedagogia realmente racional, tesis que
afios mas tarde suscitaria iniciativas encaminadas a reformar
los sistemas educativos.
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